“2018 — Afio del Centenario de la Reforma Universitaria”

RESOLUCION N° C.G.E.
Expte. Grabado N° (2194345).-

Provincia de Entre Rios

* CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

- PARANA; 28 NOV 2018

VISTO:

Las presentes actuaciones mediante las cuales la Direccion de Educacion Primaria del
Organismo interesa la aprobacion del Documento “Lineamientos, aportes y orientaciones para
las escuelas que amplian el tiempo escolar”, proyecto integrador N° 4 dentro del Marco del Plan
Operativo Anual Integrat 2018; y h

CONSIDERANDO:

Que dicho documento estd destinado a Equipos Directivos, Maestros Auxiliares y
Docentes que se desempefian en los espacios vinculados a los Talleres de Lengua Extranjera
Ingles, Teatro, Musica, Artes Visuales, Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion,
Acompafiamiento al Estudio en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de Escuelas Primarias
que Amplian la Jornada Escolar; y pretende ser un Documento Orientador de las propuestas
Pedagdgicas que las Escuelas con mas tiempo incorporan a su proyecto educativo y curricular
institucional;

Que dicho material tiene la intencion de orientar, fortalecer y acompafiar la seleccién,
planificacién, desarrollo y revisién de propuestas pedagégicas en el marco de los Talleres de las
escuelas con ampliacién de jornada escolar;

Que el Departamento Técnico Pedagdgico dependiente de la Direccién de Educacion
Primaria del Organismo, elabora el Documento “Lineamientos, aportes v orientaciones para las

escuelas que amplian el tiempo escolar”

Que tomado conocimiento, Vocalia del Organismo interesa el dictado de la presente
norma legal;

. Por ellog
| EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:
ARTiCULO 1°.- Aprobar el Documento “Lineamientos, aportes y orientaciones para las
escuelas que amplian el tiempo escolar” del Proyecto Integrador N° 4, dentro del Marco del

Proyecto Operativo Anual Integral 2018, perteneciente a la Direccién de Educacién Primaria del
Organismo, que como Anexo forma parte de la presente.-
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Prov'incia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

i

ARTICULO 2°- Registrar, comunicar, Publicar en ¢l Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, - Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Dlreccmn de Educacién
Primaria, Direccién de Informatica y Sistemas, Departamentos: Auditoria Interna, Estadistica y
Censo Escolar, Direcciones Departamentales de Escuelas y remitir las actuaciones a la Direccion

de Educacion Primaria a sus efectos.-
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El material que aqui se presenta tiene la intencién de orientar, fortalecer y acompaiiar la
seleccién, planificacion, desarrollo y revisién de propuestas pedagégicas en el marco de los
talleres de las escuelas con mas tiempo escolar. Ha sido redactado con la finalidad de aportar:

Presentacién

1} A la revisién integral de la propuesta institucional y curricular de las escuelas con mas
tiempo.

2} Al desarrollo de contenidos en los espacios de Lengua extranjera inglés y Teatro. (En
posteriores publicaciones se desarrollara el espacio de Danza).

3) Al abordaje de las tecnologias de la informacién y comunicacién y su vinculacién con los
espacios de ensefianza en tanto recurso, contenido y entorno de aprendizaje.

4) Al desarrollo de estrategias y dinamicas pedagégicas para fortalecer los espacios de
Musica, Artes Visuales, Educacién Fisica y Acompanamiento al estudio: de las Ciencias
Sociales y las Ciencias Naturales. (En préximas publicaciones se desarrollaran los espacios
de Acompafiamiento al estudio de Lengua y Matematica, y Educacién Tecnolégica).

5) Alarevisita de los materiales didacticos pedagdgicos disponibles en las instituciones,

La ampliacién de la jornada escolar, se constituye en una oportunidad de reformulacién
conceptual y organizativa de la escuela. Integra nuevas propuestas pedagégicas posibilitadoras y
fortalecedoras de cambios significativos en la formacién de los nifios y nifias, con acceso a bienes
culturales que no siempre estén presentes en sus entomos primarios, habilitando nuevos espacios
y generando la profundizacién curricular. La inclusién de propuestas renovadas y significativas en
la escuela primaria, implica trascender el mero permanecer, "estar” o contener, y generar nuevos
espacios (talleres) que no se presenten como una superposicién de “otros espacios”.

No se trata de un proyecto coyuntural, sino que se inscribe en los sentidos politicos-
pedagdgicos que sefialan un nuevo horizonte para la escuela primaria argentina. Dichos sentidos
nos ponen frente a los desafios de: repensar las cualidades de la experiencia escolar; fortalecer y
producir modelos pedagdgicos y organizacionales que potencien la ensefianza y el aprendizaje
en contextos de diversidad (culturales, de ritmos de apropiacién, etcétera); fortalecer las
trayectorias escolares de los nifios y las nifias a partir del despliegue de estrategias institucionales
y mejores condiciones de ensefianza (Storino, 2012),
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Nuevos saberes en la escuela primaria.
La escuela que amplia su tiempo escolar:
;Cémo piensa su propuesta pedagdgica?




201()

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para pensar Propuestas de Taller en la Ampliacién de la Jomada Escolar

Nuevos saberes en la escuela primaria.
La escuela que amplia su tiempo escolar: ;Cémo piensa su propuesta pedagdgica?

En la escuela tomamos decisiones y éstas involucran la vida de los sujetos, sus

- posibilidades a futuro, y nada més ni nada menos que forjamos su identidad.
No podemos quedar anclados en un modelo escolarizado de |a nifiez de siglos
atrés, la escuela debe romper con la imagen de que lo que pasa en su interior
es homogéneo y rutinario. El mundo actual y sus condiciones exigen generar
propuestas que permitan comprometernos con los derechos de los nifios y con
el carécter politico de la ensefianza (C.G.E., 2016).

lLa escuela debe garantizar recorridos escolares de calidad, fortalecidos desde sus
propuestas pedagdgicas. En lo que a la ampliacién de la jornada escolar refiere, es central
garantizar propuestas vinculadas entre los espacios curriculares y los espacios de taller. Para esto
es necesario volver la mirada sobre la ensefanza y atender a aquellos rasgos que definen
propuestas educativas discontinuas (ausencias de nifios, nifias y docentes, rutinas desorganizadas,
con propuestas de ensefianzas poco o excesivamente progresivas) y/o de baja intensidad (el
”solo estar” en la escuela no genera los aprendizajes suficientes).

Los desafios educativos actuales son distintos a los del pasado y tanto el papel como el
lugar de la educacién se han modificado. Estas afirmaciones son un punto de partida necesario
para comprender la naturaleza de los fenémenos que nos tocan vivir, tanto los que se relacionan
con la insatisfaccién como los que pueden indicar nuevas tendencias y alternativas vélidas para
enfrentar exitosamente estos desafios (Tedesco, 2011).

Se trata de generar las condiciones institucionales para reconfigurar la propuesta
pedagdgica discutiendo el abanico de experiencias que la escuela considera importante ofrecer a
sus alumnos y alumnas. Esto requiere habilitar espacios de debate y discusién colectiva para
definir y construir experiencias pedagdgicas relevantes que contemplen los contextos, las
trayectorias escolares de los nifios y las nifas, los diversos ritmos de aprendizaje y las
posibilidades institucionales de concretarlo en vinculacion a los propésitos pedagégicos. A nivel
institucional el desafio serd romper con el determinismo social y pensar una escuela con unidad
de sentido, proyectada en funcion de las demandas del siglo XXI para la educacién y la escuela.

En los procesos de ensefianza y aprendizaje existen diferentes metodologias. El taller es
un formato que propicia desde la ampliacion del tiempo escolar habilitar estrategias didécticas
para la construccién de conocimiento desde una perspectiva horizontal y colectiva. “Un taller
constituye un modo de organizacion del trabajo pedagdgico centrado en el hacer, que integra el
saber, el ser y también el convivir, con la mirada puesta en la construccién y ampliacion de
saberes” (Res, CGE N° 0355, 2012). El material que aqui se presenta considera la necesidad de
acordar qué es un taller pedagégico, cudles serdn sus caracteristicas {objetivos, dindmicas, entre
otros}, su estructura y vinculacién con la propuesta institucional.

Un taller puede ser entendido como herramienta de trabajo, como modalidad didactica,
como una oportunidad pedagégica y curricular y como un espacio que promueve la apropiacién
de saberes en un aprender haciendo. El taller responde a un determinada formato de
organizacién grupal, de dindmicas pedagdgicas, con estrategias didacticas en un proceso
integrado que debe ser planificado. Marfa Teresa Gonzélez Cuberes (1994) dice: "Me refiero al
taller como tiempo-espacio para la vivencia, la reflexidn y la conceptualizacion; como sintesis del
pensar, del sentir y el hacer. Como lugar para la participacién y el aprendizaje.”

Este espacio se caracteriza por tener una metodologfa participativa, donde prevalece el
trabajo colectivo, la tarea conjunta, la tendencia hacia la inter-disciplinariedad. Se basa en la
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experiencia de los integrantes, articulando vivencias e intereses, integrando los marcos tedricos
especificos bajo una nueva modalidad de construccién de conocimiento, objeto y propésito de
ensefanza del espacio incorporado. “las actividades de un taller se abordan a partir de
metodologias que parten de estrategias lidicas, resolucidn de problemas, generando en la
infancia, la reflexién e interpelacién acerca de las transformaciones sociales, histéricas, filosdficas,
politicas, culturales, entre otros” (Res. CGE N° 0355, 2012). E! taller referencia a una forma de
ensefar y aprender en grupo, es decir colectiva, vinculada a otro modo de relacionarse en y para
la construecion del conocimiento.

El centro de la propuesta es el sujeto de aprendizaje, sus necesidades, sus intereses, sus
conocimientos previos y su’ trayectoria escolar. Asi es fundamental que, todos los actores
involucrados trabajen de manera colectiva para garantizar que los nifios y nifias tengan acceso a
una propuesta pedagdgica acorde al nivel primario y a las trayectorias. Este formato de trabajo
debe interpelar a la escuela en su totalidad y constituirse en una oportunidad para revisar
practicas escolares estructuradas y aulas rigidas. Se presentaran entonces, mediante la
organizacién de talleres, estrategias diversificadas para aulas heterogéneas, con abordajes
interdisciplinarios que posibiliten aprendizajes vivenciales y significativos.

Criterios para incorporar saberes a la propuesta escolar. Definiciones para la incorporacién
de propuestas de ensefianza con dindmica de taller.

Cabe clarificar que la incorporacion de nuevos saberes mediante proyectos con
tiempo/espacio de taller requiere de dos dimensiones: una institucional y una curricular-aulica:

La dimensién institucional conlleva tres momentos. En un primer momento la escuela
debate institucionalmente que espacios de taller decide incorporar en el marco de su propuesta.
Los espacios que se incorporan deben ser coherentes y pertinentes con su proyecto y han de
enfocarse en: (a) acercar y habilitar otros saberes en la escuela; (b) Aportar a la mejora y
fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje; (¢} Enriquecer la articulacién con los
espacios curriculares del disefio del nivel. Asi mismo, han de estar pensados en relacién a:
tiempos y espacios institucionales que se redefinen y reorganizan; las decisiones en torno a los
reagrupamientos y los criterios que se definen para establecer los mismos y; las estrategias con
las que se organiza la seleccién de contenidos, su secuenciacién, su planificacidn y articulacion
con otros espacios de la caja curricular.

En un segundo momento el equipo directivo establece el encuadre del proyecto, los
criterios y requisitos de convocatoria respetando las decisiones establecidas en el primer
momento, '

Es necesario considerar permanentemente que la ampliacién de la jornada escolar
introduce cambios en el curriculum y por ende en la dindmica institucional y en su proyecto
educativo, desde una propuesta institucional integral. En este sentido tomamos las palabras de
Escudero Mufioz (2012) quien enuncia:

La provisién a todos los alumnos de contenidos culturales bien seleccionados y rigurosos,

de calidad ‘intelectual, personalmente significativos; capaces de tocar sus vidas;

conectadas con sus mundos y construidos tomando en consideracién lo que saben y sus
intereses, asi como el propésito explicito de ensanchar sus capacidades y crear intereses
donde no hubiera los necesarios, son elementos esenciales de un curriculo y una

ensefianza inclusiva {2005),

No se trata de llenar la vida de la escuela de horas, sino de llenar de vida las horas de la
escuela. La planificacién mévil y flexible del tiempo escolar se adapta al proceso didactico, a las

Ol
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necesidades del alumnado, a las practicas docentes y permite que sea un tiempo educativo, que
genere vivencias que sean satisfactorias. El tiempo en la organizacién escolar reclama una
planificacién mévil para “crear un espacio y un ambiente organizativo propicio a las experiencias
de aprendizaje. La temporalidad pedagégica no se debe medir sélo de modo cronolégico en
horas, dias, meses y afos, sinoc como tiempo vivo que se evalia por el surgimiento de
experiencias de aprendizaje” {Assmann, 2002, p. 223). La aceptacion de la planificacién mavil
supone el reconocimiento de las individualidades, del tiempo subjetivo de cada persona, de la
libertad, de la responsabilidad y de la felicidad.

El equipo directivo y docente establece también los argumentos pedagdgicos que
encuadran la propuesta en relacién a: {a) la normativa vigente (leyes nacionales y provinciales,
documentos curriculares, resoluciones provinciales, los NAP, entre otros); (b) El proyecto
institucional y curricular; (c) El propésito de la implementacion de este nuevo espacio. (Su
justificacién en tanto aporte a la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje); (d) La
seleccidn, organizacién y desarrollo de los contenidos que se incluirdn en los espacios definidos;
(e} La disponibilidad de los recursos necesarios y la posibilidad de gestionar institucionalmente
estos, sin que se constituya en un obstaculo para su puesta en marcha; {f) La mirada institucional
sobre la evaluacién del espacio de taller, Estos puntos seran posibles organizadores del proyecto
presentado por parte del docente del taller en el marco de lo solicitado.

La organizacién curricular de la escuela que amplia su tiempo escolar contempla espacios
de ensefianza y aprendizaje que, en forma conjunta, fortalece las diferentes areas del Disefio
Curricular, incorpora otros saberes y se amplia con propuestas de ensefianza organizadas
pedagdgicamente; espacios que se piensan en el marco de la presentacién de proyectos que
abordan: acompafiamiento al estudio, lengua extranjera, lenguajes artisticos, las tecnologias de la
informacién y la comunicacién, educacién fisica, educacién ambiental, educacion sexual,
actividades cientificas y tecnoldgicas, entre otras; que se van enriqueciendo y reformulando en la
puesta en accién del mismo en el taller.

En el caso de las escuelas de doble jornada, la escuela define una propuesta que debe
por ser integra {unificada e integrada), mas alld de que en un tumo se desarrollen los espacios

curriculares tradicionales y en otro turno los talleres.

El tercer momento refiere a la evaluacién y defensa de los proyectos de taller. La

‘Resolucién 1000/13 C.G.E. en el articulo 116° establece pautas para la evaluacién de proyectos

para cubrir los espacios de taller. Las mismas deben ser contempladas a fin de la evaluacion y
defensa dél proyecto. La escuela serd la que establece los criterios pedagdgicos de la
convocatoria de manera consensuada y colectiva. Asimismo, se deben establecer los criterios de
agrupamientos para la propuesta, sin perder de vista la particularidad del nivel primario. En
ambas situaciones los criterios deben ser explicitos, concisos, claros y pertinentes, y comunicados
seguin establece la normativa vigente.

El equipo directivo puede realizar una preseleccion de los proyectos, teniendo en cuenta
los requisitos de la misma y su adecuacidén a lo requerido. Las propuestas de taller serdn
evaluadas en forma conjunta entre el supervisor escolar y el equipo directivo. En el caso de
considerar necesario, estos equipos evaluadores pueden solicitar aportes al equipo técnico
pedagégico de nivel y por su intermedio a los técnicos especificos de cada érea.




Q\JJ/

nNin

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para pensar Propuestas de Taller en Ia Ampliacién de la Jomada Escolar

Los equipos directivos y el supervisor, seran ademas quienes acompanaran, asesoraran y

monitoreardn el desarrollo de la propuesta. Se proponen a continuacién preguntas para tener en
cuenta al momento de valorar el proyecto presentado’.

En relacién al docente y su proyecto de trabajo:

¢Conoce la organizacién de la educacion primaria, su estructura y dindmica?

¢Conoce los principios de la ampliacién de la jornada escolar? ;Conoce la normativa
vigente en relacién a la ampliacién?

{Refleja el proyecto una vision general de la escuela del cual sera parte?

¢ Favorece instancias para el desarrollo de trabajo inter-area? ; Menciona la importancia del
contacto y trabajo con el docente de grado?

;Los recursos y las estrategias que propone, son los que corresponden para su mejor
puesta en marcha?

¢Qué lugar ocupan las TIC en el proyecto?

En el caso de las propuestas para sexto afio: jconsidera instancias de articulacion con
secundaria?

¢Es de interés para la comunidad? ;Dicho proyecto fortalece la integracién escuela-
comunidad?

iAporta a la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje que la escuela pretende?

¢ El proyecto amplia el universo cultural, acercando a nuevos saberes?

ila formacion del docente es acorde a los criterios que se establecieron para la eleccién
de los proyectos?

Una segunda dimensién tiene que ver con la ulica. Para que el proyecto comience a

materializarse necesita visualizarse en un plan de accién encuadrado en diferentes tiempos.

Es imprescindible considerar que el proyecto en si mismo es tanto aguello que se escribe

como aquello que se vive. El proyecto se piensa, se elabora con un propésito especifico que
debe ser revisado, ajustado y ampliado cuando se vuelve accién y propuesta didactica en el aula,
En este nuevo momento, el de la accion en el taller mismo, es decir en la préctica se requiere de
profundizacién, revisién, planificacién que tiendan a la mejora del proyecto inicial en relacion a lo
que el grupo necesita, los irhprevistos, las definiciones institucionales, entre otros. Se piensa en
un proyecto flexible, mévil y abierto favoreciendo al aprendizaje de los estudiantes.

Las preguntas que a continuacién se detallan pretenden ser orientaciones de dicho plan

de accién:

¢cTiene su planificacién, secuenciacién de contenidos y actividades, desarrollo y evaluacién
de la ensefianza acorde al nivel? ;Tiene vinculacién con los nicleos de aprendizajes
prioritarios, disefio 0 documentos curriculares del nivel?

¢Propone un abordaje de contenido con coherencia epistemolégica, disciplinar y
didactica?

¢Esta centrada en el nifio/a, sus conocimientos y experiencias previas?

La propuesta ;se presenta de manera coherente en relacién con los objetivos que plantea
y cémo concretarla?

¢Propone instancias de aprendizaje apropiadas para que el mismo integre actividades y
estrategias significativas e innovadoras?

(Propone actividades que permitan el aprendizaje en grupos heterogéneos, considerando
la inclusién de los alumnos y fas alumnas con capacidades diferentes?

1 Las mismas son crientativas, sin pretensién de exhaustividad.
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- ¢Incentiva las producciones mdwuduales y grupales?

- ;Fomenta la cooperacién?

- ¢Plantea las actividades de aula como tareas comunicativas, mas que como ejercicios de
practica intensiva descontextualizada?

- ¢Propone instancias de juego como actividad necesaria para el desarrollo cognitivo,
afectivo, ético, estético, socio-cultural, motor y social?

- ;Qué lugar ocupa el cuaderno del nifio? ;Lo considera como un medio de materializar el
proceso de ensefianza y aprendizaje tanto para ayudar al alumno y la alumna a reflexionar,
como .para tener una constancia de su progreso y permitir oportunidades eficaces de
autoevaluacién?

Entre la dimensién institucional y la dimensién 4ulica

Para los equipos supervisivos y directivos los desafios que se presentan son:

- Continuar acompafiando a los docentes de taller al momento de pensar propuestas y
concretarlas, aportando su visidn general sobre la escuela y velando por la coherencia
interna del trabajo docente como un todo;

- Orientar a los docentes de taller tanto en normativas y documentos generales - leyes,
resoluciones, NAPs y Disefios Curriculares - como el proyecto institucional de la escuela;

- Supervisar, en el caso de Lenguas extranjeras, la inclusién de propuestas desde los
enfoques: comunicativos, por tareas y lidico, atendiendo a su vez, a la perspectiva
plurilinglie e intercultural de la ensefianza de las lenguas extranjeras;

- Alentar la organizacién de espacios para socializar las producciones de los talleres y la
presentacién de nuevas propuestas enriquecedora y focalizadas en nuevos desafios
pedagdgicos que fortalezcan las trayectorias de los nifios y nifias, hacia el interior de la
escuela, como con otras escuelas y comunidad poniendo de esta manera en valor, las
diferentes experiencias que suceden en las escuelas.

Planificacién y/o disefio de propuestas pedagégicas a cargo del docente de taller

La planificacién de los talleres integra contenidos especificos que necesitan ser
programados. Hacia el interior del taller, se planifican los encuentros para los cuales se debera
pensar el tema, la descripcion de la tarea final, los objetivos comunicativos y los contenidos
necesarios para completar la tarea. Se pretende que el alumno y la alumna pueda comprender,
expresar, interactuar y mediar de manera escrita, oral, artistica, expresiva en un contexto
determinado, con un propdsito especifico y que esta tarea sea relevante y significativa para él.

Al planificar, han de considerarse algunos interrogantes que orientaran la organizacién de
la propuesta. La pregunta central debe enfocarse en la especificidad del drea de saber que se
pretende incorporar, su vinculacién con el proyecto curricuiar de la escuela y los propésitos
pedagoglcos que movilizan la incorporacién de ese espamo Algunas de las siguientes preguntas
sirven de orientacion: ¢por qué? jpara qué? ;a quiénes se dirige la propuesta?, ;qué? ;cémo?
scon qué? jcudndo? ;cémo monitorear y evaluar los aprendizajes? Estas permitirdn justificar las
acciones que se pretenden en el marco de la fundamentacién, de los propdsitos, teniendo en
cuenta los destinatarios {reagrupamientos), contenidos, enfoques metodoldgicos, estrategias y
actividades, vinculacién y articulacién con otros espacios curriculares, recursos, tiempos y
espacios de desarrollo y evaluacién respectivamente. Estas decisiones no seran definitivas, sino
flexibles para que asf se habilite la reorganizacién de la propuesta de cada taller.

2 Es importante mencionar que todas las propuestas tienen que anclar en un espacio curricular y desde ahi vincularse
con otros.
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Finalmente decir que la flexibilidad y la retroalimentacién son caracteristicas intrinsecas a
tener en cuenta al momento de enriquecer la propuesta pedagégica planteada. Para complejizar
estas ideas invitamos a remitirse al marco general del Disefio Curricular, en su apartado “la
planificacion como recurso para anticipar y revisar practicas”.

El docente concebido como un profesional de la educacién reflexivo y critico debe poder
dar respuesta a varios interrogantes: ;Su propuesta de ensefianza reconoce fundamentos
tedricos explicitos y actualizados? ;Es reproduccién de las costumbres de la escuela? ;Es
fruto de la improvisacidn? ;Es adecuada para el grupo escolar? ;Cémo lo sabe? ;Tiene en
cuenta las dificultades que presentan los nifios frente al aprendizaje? ;Las tiene en cuenta
para discriminar buenos y malos desempefios o para proponer formas diversificadas de
intervencién docente? ;Propone actividades que permitan a todos los nifios apropiarse
del contenido? ;Valora las tareas que facilitan la construccién del conocimiento en el
grupo? ;Recupera los aprendizajes con la intencién de que los nifios reflexionen sobre la
tarea realizada? (Botte, 2016).

Organizacién curricular del taller

La propuesta del formato taller debe tomar como base los disefios para el nivel, y segin
las necesidades de aprendizaje de los alumnos y las alumnas, considera la intensificacion de
contenidos, el tratamiento de contenidos no desarrollados en el Disefio Curricular y aquellos que
se consideran necesarios para el tratamiento de problematicas que mejoren el aprendizaje y la
formacién integral del nifio y de la nifia. Sin dejar de lado las recomendaciones enunciadas en los
Nicleos .de Aprendizajes Prioritarios (en adelante NAP) o en otros materiales curriculares
elaborados por el Consejo General de Educacién y el Ministerio de Educacién y Deportes de la
Nacién. ‘ '

Las pautas de organizacién deben estar fundamentadas con sustento tedrico y
pedagégico explicito; y sostenerse desde la definicion de contenidos a abordar, con estrategias y
objetivos claros, coherentes y remitir a enfoques sélidos que miren al nifio/a en su integralidad.

Toda planificacién en formato taller requiere de una organizacién del tiempo, en espacio
propio, en torno a un conocimiento socialmente construido y validado culturalmente. El mismo ha
de cumplir algunos requisitos:

1) Estar orientado en funcién de los propésitos institucionales y las metas pedagégicas de la
institucidon, con una clara intencionalidad formativa, con un contenido sistematizado,
organizado y sostenido;

2) Definir la especificidad del taller y las propuestas de trabajo en funcién del objetivo que se
persigue, en tanto debe:

» Establecer e incluir el desarrollo de estrategias de vinculacién con otros contenidos
de la caja curricular.

» Estar pensado en funcién de la comunidad de aprendizaje.

» Flexibilizar el trabajo en agrupamientos, vinculando las potencialidades de los
nifos y las nifias, los intereses y los objetivos pedagdgicos. Los criterios de trabajo
grupal y reagrupamiento han de ser en funcién de los progresos, intereses y
necesidades de los alumnos y las alumnas, y de la propuesta de desarrollo. La

_organizacién de los agrupamientos y la prevision de estrategias y dindmicas
flexibles son fundamentales para el desarrollo de las actividades de un taller.

*  Dar lugar a la accién/reflexion acerca del trabajo requiriendo la participacién activa
de todos los integrantes.
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* Considerar una evaluacién en proceso, desde el seguimiento y valoracion
consensuada de los aprendizajes de los nifios y nifias en funcidn de la propuesta
ofrecida.

Tal como lo expresa Sandra Nicastro pensar la complejidad educativa en estas casi dos
décadas del Siglo XXI implica:

Atender la dificultad, la incertidumbre, la duda, la multireferencialidad del campo en el
cual las relaciones unicausales y lineales no alcanzan para dar cuenta de la dinamica y
dramética del mismo. La aparicién de la idea de consenso como resolucién de todos los
males y, desde alli, el borramiento de toda posibilidad de accionar politico es una salida
en falso que se reitera con frecuencia (2006).

Evaluacién y seguimiento de los espacios de taller

Es central que los espacios sean evaluados en proceso, desde una perspectiva formativa.
En relacidn a esto, se sugiere la utilizacién de un registro sistemético del desarrollo de los talleres;
donde estudiantes y docentes puedan registrar sus avances, sus progresos, las dificultades, las
construcciones y deconstrucciones de conocimientos.

Otra posibilidad es el uso de portfolios, estrategia de trabajo que propone que docentes,
alumnos y alumnas realicen una “coleccién de trabajos que cuenten la historia de sus esfuerzos,
logros, progresos en una determinada area del conocimiento. Para ello se requiere de la
implicacién activa del estudiante y de su reflexién en dichos trabajos”(C.G.E., 20114, p.8).

Estos registros seran insumo para comparar lo planificado con lo implementado, para
evaluar las decisiones respecto de imprevistos, fortalecer las decisiones en tormo a la manera de
agrupar, las estrategias utilizadas y la calidad de los aprendizajes, entre otros. Ademas, al
momento de decidir sobre la continuidad del taller, permitirdn tomar decisiones respecto de la
direccionalidad de las propuestas pedagdgicas.

La decisién de cémo y qué ensefar a nuestros nifios y nifias no es una tarea sencilla. Tanto
docentes como equipos directivos y supervisores, tienen el complejo desafio de trabajar juntos
posibilitando que se concreten las propuestas.

Por dltimo, recordar que la presentacién de propuestas de trabajo y escritura y
elaboracién del proyecto debe ser original y (nica, y esto implica cierto trabajo artesanal que
excluye de todas las formas posibles el copiar y pegar.
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El taller de inglés como lengua extranjera

En la provincia de Entre Rios, desde 2008 el taller de lengua extranjera inglés es uno de
los espacios dentro de la ampliacién de la jornada escolar. Desde entonces, paulatinamente se ha
ido implementando la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en escuelas de jornada
extendida, doble jornada, jomada completa y jornada completa anexo albergue, dando
respuesta asi a lo establecido en la Ley Provincial de Educacién en el Capitulo IV, Articulo 30,
inciso B que sefala:

Favorecer el desarrollo de contenidos considerados socialmente significativos en los
diversos campos del conocimiento, en especial de la lengua espafiocla y la comunicacion,
las ciencias sociales, la matematica, las ciencias naturales, las lenguas extranjeras, el arte,
la cultura, la educacién fisica y la capacidad de aplicarlos en situaciones de la vida
cotidiana (2008).

Es importante poner en tensién a las lenguas extranjeras como contenido socialmente
significativo para determinar el que ensefiar, por qué y lasignificatividad de la propuesta de
ensefar inglés a nuestros nifios y nifias entrerrianos. En relacién a esto, Unamuno (2012} afirma
que:

incluir el estudio de otra lengua les permitird a los chicos y chicas complejizar su
representacién del mundo y de los pueblos que lo habitan, y, por ende, la de su propio
lugar; incentivar su curiosidad por los otros y su deseo de comunicar; ampliar sus
posibilidades expresivas, desarrollando competencias lingUisticas que propiciaran mejores
desempefios en oralidad, lectura y escritura también en lengua espafiola... les abrira, en
suma, nuevos caminos de aprendizaje (p. 8).

Cada institucién necesita poner en didlogo los fundamentos y propésitos generales de la
ensefianza de la lengua extranjera inglés y los propios de la institucion. De ese debate
institucional surgiran entonces los lineamientos que orientarén la propuesta de trabajo para el
taller de lengua extranjera. La misma debera adecuarse a la dindmica escolar y, sin desconocer

“los marcos normativos, atender el objetivo de provocar en los alumnos y las alumnas el deseo de
aprender, de formularse preguntas, criticar, reflexionar, comprender y justificar saberes de
lenguas extranjeras. - '

(Qué ensefiamos en este nuevo espacio?

Uno de los propésitos principales de incluir una lengua extranjera {en adelante LE) en el
nivel primario es el de crear las condiciones para que los nifios y las nifias puedan adquirir
competencias comunicativas generales, de manera que puedan usar la LE creativamente en
situaciones de interaccién.

Fl aprendizaje de LE requiere entonces, una propuesta de ensefianza que integre las
cuatro habilidades lingliisticas de comprensién y produccién: la comprension oral, la producciéon
oral, la comprensién lectora y la produccidn escrita. El desarrollo de estas cuatro habilidades
linglisticas, mas la reflexién sobre la lengua que se aprende y la reflexién intercultural, son los
seis ejes propuestos en los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios (en adelante NAP) de LE. Desde
la Direccién de nivel tomamos estos ejes como organizadores al momento de decidir qué ensefar
en este taller. A continuacion, desarrollamos cada eje.

En relacién a la comprensién oral se espera que hacia el final del sexto afio los nifios

_puedan escuchar y comprender: consignas escolares en LE apoyandose de lenguaje gestual o
iconos visuales; frases y expresiones basicas utilizadas habitualmente relativas a ellos mismos, su

Q}J E! taller de inglés como lengua extranjera
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familia y su entorno inmediato; frases y vocabulario sobre temas de interés personal, como son la
informacion personal, familiar, sus pertenencias, sus amigos, su lugar de residencia, la escuela, el
barrio.

Se propone también trabajar con textos ficcionales o no ficcionales en LE retomando las
habilidades de escucha y comprensién de la lengua materna, es decir, identificar la situacién
comunicativa, los interlocutores y el tema principal; formular hipétesis a partir de palabras o
expresiones, del tono de voz, los gestos; construir significados valiéndose de objetos y soportes
visuales, solicitando repeticién, aclaracién o reformulacion. -

En relacién a la produccién oral se espera que, hacia el final de su trayecto escolar, los
alumnos y las alumnas puedan: participar en situaciones comunicativas propias del contexto
escolar, es decir, saludar, solicitar aclaraciones, repeticiones, preguntar por significados, pedir
permiso, manifestar estado de &nimo; participar en intercambios breves para solicitar y brindar
informacién personal, hacer invitaciones, responder a ellas, responder y preguntar por intereses y
opinién, expresar acuerdo o desacuerdo; realizar descripciones sobre sus actividades y la de su
entorno méas cercano, su familia, amigos, sus origenes, costumbres, su escuela, el lugar donde
vive, intereses personales, actividades diarias, utilizando un repertorio basico de palabras, frases,
conectores y estructuras gramaticales simples.

En relacién a la comprensiénlectora, se habilitaran espacios para que los alumnos y las
alumnas logren: comprender consignas escolares en LE; leer y comprender textos descriptivos,
narrativos o instrucciones breves, de diferentes géneros discursivos relacionados con temaéticas

cercanas a los alumnos, de extensién y complejidad acorde al momento de escolaridad. Entre
ellos sugerimos: anuncios. publicitarios, menus, horarios, carteles, catélogos, invitaciones,
mensajes de texto telefénicos, postales, instrucciones, correos electronicos, folletos, historietas.

Al momento de trabajar los diferentes textos en LE se pondrdn en accidn estrategias
comunes a la lengua materna: anticipar, pensar hipotesis, identificar el género, explorar los
elementos paratextuales, buscar la informacién solicitada por el docente {general o especifica),
confirmar o modificar hipétesis, construir significado a partir del contexto.

La resolucién de dificultades que se puedan presentar serd mediante la consulta al
docente, diccionarios o recursos tecnolégicos. Se espera también que, para este nivel, el nifio
pueda reconocer la lectura en LE tanto cémo posibilidad de apertura del universo cultural, como
también fomentar su disfrute.

En relacién a las producciones escritas que realicen los estudiantes se ha de incentivar
que las mismas sean instancias de aproximacién graduada y progresiva a la escritura de textos
breves, de forma individual o grupal, de géneros conocidos por los nifios y nifias y que han sido
trabajados previamente con el docente del taller, en soporte fisico o digital. A su vez, se espera
que puedan escribir- oraciones para dar informacién personal, describir personas y lugares,
expresar sentimientos y opiniones, atendiendo a las caracterfsticas de la LE, usando los
conectores y los signos de puntuacién que corresponden.

En relacién al eje reflexién sobre la lengua que se aprende, propcnemos que durante el
segundo ciclo se trabaje sobre las diferencias basicas entre las dos lenguas. Mencionamos
entonces el trabajo_sobre la no correspondencia entre fonema y grafema; el uso de maydsculas;
el orden de las palabras; la existencia de cognados y falsos cognados; y los signos de puntuacion.
También sugerimos trabajar las similitudes que puedan proporcionar bases para formular criterios
significativos sobre la lengua que se aprende,

a}"( , Eltaller de inglés como lengua extranjera
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Finalmente, en relacién al eje reflexién intercultural, los NAP-LE proponen que al
momento de pensar la propuesta de ensefianza se contemple la especificidad de los propios
elementos de la LE desde una perspectiva intercultural y plurilinglie. Como enuncian los NAP-LE,
esta manera de entender la ensefianza de una LE apunta a tornar visibles las relaciones entre las
lenguas y culturas que estdn o podrian estar en la escuela y sensibilizar hacia la pluralidad
constitutiva de las lenguas y las culturas.

Con este objetivo, incorporamos a la propuesta de ensefianza de inglés como LE,
aspectos interculturales de la lengua y las précticas sociales, en particular de los paises donde el
inglés es lengua materna, pero también de los paises donde el inglés es segunda o lengua
extranjera. Sugerimos se posibiliten instancias de trabajo donde los nifios y las nifias observen
expresiones culturales y formas de la vida cotidiana: vestimenta, comidas, festividades, musica,
tiempo libre, estudio, entre otros. Asi, trabajaremos el habla, la escucha, la lectura y escritura
utilizando contextos variados.

Desde esta premisa, los NAP de LE privilegian tanto el saber de y sobre las lenguas y el
lenguaje, como la formacién de ciudadanos/as respetuososf/as de las diferencias
linglisticas y culturales favoreciendo actitudes que promueven nuevas formas de ser y
estar en el mundo y de situarse frente a la diversidad sociocultural y lingdistica. (NAP-LE,
2012)

Al momento de elegir temas que darén sentido a las instancias comunicativas y que se
trabajardn en las distintas unidades didacticas, se tendran en cuenta tres niveles: (1.) Yo. (2.) Mi
mundo mas cercano. {3.) Nosotros y el mundo. Dentro del primer aspecto, se incluirdn las
experiencias que requieran de la expresion individual del estudiante: lo que es, lo que siente, lo
que le gusta, como siente, su origen. Dentro del segundo nivel, se podrd trabajar el
reconocimiento del nifio como parte integrante de un grupo que lo contiene y caracteriza
{familiar, social, escolar), asi como la integracién y el posicionamiento dentro del mismo.
Finalmente, los temas elegidos dentro del tercer nivel pondran foco en el sentido de pertenencia
a una cultura y la diversidad cultural, social. Estos tres niveles se trabajardén de manera
interrelacionada y conjunta y se irdn complejizando a medida que los estudiantes avancen en su
trayecto escolar.’ '

La constitucidn de las escuelas en espacios plblicos democraticos, mantiene la
necesidad de articular el curriculum con situaciones problematicas vinculadas con el
contexto vivencial, de 1a familia, de lo local, de la sociedad y de lo universal como un
todo al que se debe comprender, enfrentar y sobre el que actuar criticamente en pos de
una ciudadania activa. El conocimiento y la formacién aportan comprensién a estos
complejos problemas {Lugo, 2011).

Es importante mencionar que estos saberes sobre la lengua no estan aislados. “La
didactica de las lenguas actual postula que las lenguas se aprenden, por un lado, haciendo cosas
con ellas y, por otro lado, en relacién con otros contenidos no lingiisticos” (Unamuno, 2012). Se
sugiere realizar actividades que aborden contenidos interareas, vinculando lo especifico de la LE
con los contenidos de otros espacios curriculares, haciendo viable la construccién del
conocimiento.

Por dltimo, recordar que es un desafio del nivel primario junto con secundaria trabajar en

la articulacién entre ambos niveles. Esto debe ser tenido en cuenta al momento de organizar los
contenidos, los cuales deben favorecer la continuidad de la trayectoria del nifio.

El taller de inglés como lengua extranjera
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Posibles Enfoques de Abordaje: recomendaciones metodolégicas.

“En los Gltimos afios se ha generado un creciente interés en la ensefianza y el
aprendizaje temprano de las lenguas extranjeras. El aprendizaje de una lengua
extranjera puede darse en contextos institucionales {la escuela, el jardin de
infantes, un instituto o academia de idiomas, etc.) o informales {el hogar, a
través del contacto social con hablantes de otras lenguas, etc.) Estos diversos
contextos presentan caracteristicas particulares que condicionan y definen el
modo en el cual las lenguas son aprendidas, los usos para los cuales se
aplican, y las repercusiones que esto tiene en la relacién del individuo con sus
lenguas” {Banfi, 2010, p. 13).

La ensefianza de una LE tiene una larga historia en cuanto a los enfoques, métodos y
técnicas para ensefiar. El 4rea ha transitado un largo camino partiendo desde el método clasico
basado en la ensefianza de reglas gramaticales y memorizacién de vocabulario hasta llegar a un
enfoque comunicativo que prioriza la concrecién de tareas comunicativas. Mucho tiempo se
dedicé a la busqueda de un método ideal que lograra exitosamente ensefiar una LE en contextos
formales; sin embargo, David Nunan sintetiza la discusién afirmando que:

It has been realized that there never was and probably never will be a method for all, and
the focus in recent years has been on the development of classroom tasks and activities
which are consonant with what we know about second language acquisition (1991, p.210).

Se ha descubierto que nunca hubo y probablemente nunca habré un dnico método para
todos. El enfoque en los Gltimos afios ha sido en el desarrollo de tareas y actividades que
son coherentes con la adquisicién de una segunda lengua.

{Nuestra traduccion)

En consecuencia, en la actualidad se habla de la era de post-métodos, en la cual se
priorizan principios y enfoques que orientan la ensefanza de una LE y estrategias macro, como,
por ejemplo: maximizar las oportunidades de aprendizaje, facilitar la negociacién, favorecer la
reflexién intercultural y promover la autonomia del estudiante. Especificamente para la ensefianza
del inglés como LE, se encuentran vigentes dos enfoques de trabajo que responden a las
necesidades actuales de nuestras escuelas y se adaptan a la modalidad de taller: el enfoque
comunicativo y el enfoque basado en tareas.

Para el Enfoque Comunicativo (Communicativeapproach), la comunicacion o
competencia comunicativa tiene un papel central. Para definir el concepto de competencia
comunicativa adherimos a Ricci quien cita a Hymes (1972) y enuncia:

El concepto de competencia comunicativa hace referencia al conocimiento que permite
utilizar el lenguaje como instrumento de comunicacién en un contexto social determinado.
Es decir, es un concepto dinamico, basado en la negociacién de significado entre los
interlocutores, aplicable tanto a la comunicacién oral como a la escrita, que se actualiza en
un contexto o situacién particular...esta capacidad abarca tanto el conocimiento de la
lengua come la habilidad para utilizarla, por lo tanto, la adquisicion de tal competencia
estd mediada por la experiencia social, las necesidades y motivaciones de los sujetos y la
accion que es, a la vez, una fuente renovada de motivaciones, necesidades y experiencias
(2011).

Para este enfoque la gramética es explicada de manera deductiva o como un elemento
sobre el cual reflexionar luego de utilizar la lengua que se aprende. La técnica de trabajo en pares
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y grupos es muy utilizada. El alumno tiene un papel central en el proceso de aprendizaje y el
docente adquiere el rol de facilitador de ese proceso. En la seleccion de contenidos a ensefiar, se
diferencian aquellos que se espera que los alumnos y las alumnas puedan producir, de aquellos
que simplemente reconoceran. Los errores son parte del proceso y considerados como una

oportunidad para reflexionar y aprender, adquiriendo un valor constructivo (Banfi, 2010, pp. 29-
30). '

Lee y VanPatten (2003} amplian indicando que la ensefianza enfocada en la comunicacién
requiere elegir a su vez estrategias de ensefianza comunicativas, que van mas allad de ensefar
vocabulario y gramatica para luego hacer hablar a los estudiantes de algo utilizando lo aprendido.
Ensefar un lenguaje comunicativamente exige un trabajo mas profundo del docente, quien antes
de planificar tiene que reflexionar sobre las siguientes preguntas:

- ;Qué entendemos por comunicacién en el marco de la ensefianza de una LE?

- ¢Qué lugar ocupa la comunicacién en la estrategia pedagégica?

- ;Qué quiere y le interesa comunicar al alumno? ;Cémo quiere comunicarlo?

- ¢Cémo se incluyen los intereses y deseos de los estudiantes en la didactica para la
ensefianza y el aprendizaje de la LE?

- Muchas veces se relaciona el término comunicacién con la habilidad de hablar
(comunicacién=conversacién), pero ;qué pasa con la escucha, la lectura y la escritura como
actos comunicativos?

Este posicionamiento implica tener siempre presente que ensefiamos para que nuestros
estudiantes puedan comunicar informacién, opinién, deseo e interés. Ensefiamos
comunicativamente, es decir, escuchando, leyendo, hablando y escribiendo en inglés sobre
tematicas relevantes contextualizadas.

El segundo enfoque es el Enfoque basado en Tareas (Task-basedapproach) el cual se
caracteriza por focalizar en la concrecién de una tarea por sobre el lenguaje que utilizamos para
realizarla. Esta tarea siempre tiene como propdsito el comunicar, expresar algo utilizando la LE. Al
planificar, el docente del taller primero presenta la tarea y contextualiza al grupo. Para realizarla
los alumnos y las alumnas necesitan tener conocimientos sobre ciertos elementos lingiiisticos
{vocabulario, estructuras gramaticales, tipo de textos, etc.), concluida la tarea se genera una
instancia de reflexion y se sistematiza lo trabajado para afianzar los conocimientos y permitir su
aplicacién en otro contexto (Banfi, 2010, p.30). '

Un tercer enfoque posible es el Enfoque Lidico, aunque no es especifico para el abordaje
de LE, tiene su potencialidad en que incorpora el juego como estrategia didactica para que el
contacto con el inglés sea atractivo, natural y despierte en el alumno la curiosidad y
disponibilidad para la construccién de significados.

Enfoque ludico son todas aquellas actividades didacticas, amenas y placenteras
desarrolladas en un ambiente recreativo y cuyo impacto pedagdgico promueve el aprendizaje
significativo que se planifica a través del juego. Una propuesta lidica debe incorporar juegos
didécticos, titeres para narrar y dramatizar cuentos, canciones acompafiadas de gestos y
pantomima; ademds de otras experiencias pedagdgicas que incentiven al nifio o nifia a explorar,
investigar, descubrir, organizar y conocer su entorno mediante el uso de la LE (Alcedo y Chacén,
2011, pp.69-76).

Para la ensefianza y el aprendizaje de una LE los juegos didacticos constituyen
herramientas pedagégicas de extraordinaria relevancia. El juego linglistico definitivamente
propicia la asimilacion consciente y entretenida de conocimientos. A su vez, incluir juegos a la
propuesta de ensefianza aporta a la construccidn de un mejor vinculo entre el docente del taller y
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los alumnos. Los juegos pueden ser utilizados en distintos momentos de la clase (no solo hacia el
final de la misma) siempie incorporadndolos de manera programada, en correspondencia con los
objetivos de la planificacién, teniendo en cuenta las caracteristicas de los alumnos y las alumnas,
su edad, intereses y necesidades ... sin olvidar que su aplicacién exige una adecuada orientacion
metodoldgica y organizacién de la clase (Diaz Sandoval, 2012).

En relacién a la incorporacién de juegos, la Ley de Educacién Nacional, en el Articulo 27,
inciso K menciona como objetivo de la Educacién Primaria el “promover el juego como actividad
necesaria para el desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, motor y social”. En tanto es
necesario que la propuesta general de trabajo considere momentos en donde el nifio juegue,
cante, dibuje, baile, sea invitado a ser nifio, desde las cualidades propias de la infancia.

Teniendo en cuenta sendos enfoques, se establece que, para la ensefianza de una LE en
nuestro contexto entrerriano, la modalidad sugerida es la planificacién del taller por proyectos en
el marco de un enfoque comunicativo basado en la realizacién de tareas, que a su vez incorpore
actividades ladicas. Es decir, lograr una triangulacion e integracion de enfoques recuperando los
mejores aportes de cada uno.

Situaciones de ensefianza.

En los NAP de lenguas extranjeras se propone que la escuela ofrezca situaciones de
ensefianza que contemplen:

La especificidad de los elementos propios de cada una de las lenguas incluidas
enfatizando, desde una perspectiva intercultural y plurilinglie, la dimensién formativa de la
ensefianza de LE, es decir, su papel en la educacion lingliistica, el desarrollo cognitivo y
los procesos de construccién de la identidad sociocultural de los/las nifios/as y
adolescentes, jSvenes y adultos/as de nuestro pafs (Res. CFE N°181, 2012, p.1).

En este sentido, las clases de LE deberdn generar instancias en donde se reflexione acerca
del lenguaje, su funcionamiento y uso en relacién con la especificidad de la lengua que se
aprende y con el espafiol, la lengua de escolarizacién; instancias donde se fortalezca también el
respeto por las lenguas revalorizando la cultura, las diversas formas de comunicarse, diferentes
contextos y grupos de pertenencia; y proponer actividades en las cuales los nifios disfruten de
aprender una LE reconociendo la significatividad y la oportunidad de apertura a otros mundos
que brinda{Resolucion CFE N°181, 2012, pp.4-5).

Existen ciertas particularidades a tener en cuenta a la hora de pensar situaciones para Ia
introduccién de la LE. La edad de los nifios y las nifias en este nivel implica que tienen una
aparente facilidad para absorber nuevas palabras y oraciones en otra lengua, desinhibicién y
despreocupacién por cometer errores, gran curiosidad por lo que se plantea como diferente, y
enorme plasticidad a la hora de imitar sonidos de lenguas distintas a fa que impera su medio. Sin
embargo, también existen limitaciones en cuanto al nivel de desarrollo conceptual y de
habilidades linglisticas generales que pudieran ser aplicables o transferibles al aprendizaje de
una LE (Banfi, 2010).

" Teniendo en cuenta las caracteristicas generales del nivel, desde este equipo se sugiere
generar espacios para la concrecién de:

fnstancias de intercambio para el desarrollo de la escucha y el habla.

Es importante que se propicien experiencias relacionadas con la escucha y el habla en LE
en el aula. En un principio los alumnos y las alumnas reproducirdn palabras y frases sencillas para
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gradualmente desarrollar la habilidad de interactuar en contextos y situaciones mas complejas y
utilizar la LE como vehiculo de comunicacién en el aula.

Surge frecuentemente la discusion sobre el uso exclusivo de la LE en la clase. Banfi (2010)
menciona que, si bien éste puede ser el objetivo a largo plazo, no es conveniente adherir a esto
de manera inflexible debido a que, si bien para algunos nifios puede ser un juego, para otros
puede resultar intimidatorio y causar efectos negativos.

En relacién al uso de lengua materna en la clase de LE, consideramos que hablar en
espafiol en la clase de inglés puede aportar al proceso de ensefiar y aprender una LE, por
ejemplo, en instancias de reflexién sobre la lengua que se aprende y temdticas interculturales,
fortalecer el vinculo entre el docente del taller, los alumnos y las alumnas, y en algunos casos
también, para traducir y clarificar un significado. En relacién a esto, mencionamos que existen {y
se sugieren) otros recursos ademas de la utilizacién de la lengua materna para establecer
significados entre los cuales encontramos: el uso de gestos, mimicas, sindénimos, anténimos,
cognados, dibujos en el pizarrdn, ldminas, objetos reales (realia), definiciones simples basadas en
vocabulario conocido de LE y la deduccidn a partir del contexto.

Instancias de intercambio para el desarrollo de la lectura y la escritura.

Al igual que en el item anterior, es fundamental que la propuesta de ensefianza considere
abordar la lectura y escritura en LE desde un comienzo. En un primer encuentro con la nueva
lengua, se espera que los estudiantes desarrollen principalmente la comprensién y expresién oral
para luego si, progresivamente avanzar hacia la lectura y la produccién escrita.

Similar a lo que sucede con la alfabetizacién en la lengua materna, muchos de los
problemas que debilitan las propuestas de ensefianza de la LE, estan relacionados con que
generalmente los docentes del taller inician con la ensefianza de letras y palabras sueltas, vacias
de significacién y contenido.

En este sentido, es fundamental que exista coherencia en la propuesta de LE con las
perspectivas actuales en relacién a la alfabetizacién en la lengua materna, es decir, propuestas
pedagdgicas fortalecidas mediante el trabajo a partir de textos. El docente del taller no solo debe
tener conocimiento del Disefio Curricular Provincial para el espacio curricular Lengua, sino que
también necesita trabajar articuladamente con el docente a cargo de este espacio curricular
sabiendo que existen puntos de encuentro que deben ser retomados por ambos espacios
curriculares.

Investigaciones en el campo de |a didactica sostienen que los estudiantes de LE usan la
lengua materna como anclaje para comparar y abordar lo nuevo. Proponer actividades que
consideren esta afirmacién, ayudard enormemente a los nifios y las nifias a consolidar lo
aprendido. El docente de LE debe saber, conocer y trabajar retomando los conocimientos en la
lengua materna de los estudiantes.

En relacién a las producciones de los alumnos y las alumnas es importante incluir en la
propuesta anual instancias de socializacién de los textos escritos mediante diversos soportes y en
diferentes espacios de la escuela {posters, afiches murales, carteles).

Instancias de trabajo con vocabulario y gramatica.
La planificacion debe incluir actividades que posibiliten al nifio aprender, practicar, reciclar

y ampliar vocabulario y gramatica en contextos significativos. En relacion al vocabulario, para
elegir qué tipo de significado se trabajard se debe considerar el grupo y sus caracteristicas. En
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relacion a la gramética, se sugiere trabajar en contexto, en uso, en el discurso,
comunicativamente y no de modo abstracto.

Para conocer una LE es necesario aprender sus palabras y las reglas gramaticales que
rigen las combinaciones para formar oraciones. Se trata de un conocimiento necesario, pero no
suficiente. Es importante no ensefiar palabras sueltas, descontextualizadas. Siempre que se usa la
lengua se hace dentro de un texto y un contexto o situacién comunicativa particular es por esto
gue presentamos los nuevos exponentes lingliisticos en contexto.

tnput en la clase de LE

Para todas las situaciones que se propongan, se recomienda el uso de textos y que estos
resulten accesibles, teniendo en cuenta la edad, intereses y el nivel de conocimientos linglisticos.
Estas muestras de la LE, orales o escritas, que los alumnos y fas alumnas leen y escuchan durante
su proceso de aprendizaje se denominan input. La cantidad y calidad de input que reciben sera
clave para el éxito de la propuesta.

En relacién a la cantidad y frecuencia, se recomienda que se maximice el tiempo de clase
ofreciendo input mediante estrategias didécticas tales como; usar frases para indicar rutinas
(saludos iniciales, despedidas); fomentar el uso reiterado de frases frecuentes dentro del contexto
aulico (pedir permiso, preguntar por significados, preguntar para comprobar el grado de
comprensién, pedir repeticién, dar consignas de trabajo); compartir canciones, rimas, adivinanzas,
trabalenguas; planificar actividades para la lectura de textos literarios y no literarios, entre otros.
Se recomienda que a medida que se avanza con la planificacién, se retome y recicle el
vocabulario trabajado.

En relacién a la calidad, sugerimos que la nueva lengua aparezca en un contexto
comprensible: input comprensible + 1, es decir, lo que saben, més lo que se propone que
aprendan a través de la actividad (Banfi, 2010). Esto se debe a que si los alumnos y las alumnas
no pueden decodificar lo que leen y escuchan, la simple exposicién a la LE no resultara
significativa ya que serd percibida como ruido.

Posibles actividades para la clase de LE.
Lectura de cuentos, narraciones breves.

Como lo establece el Disefio Curricular Provincial para el rea lengua “una de las
experiencias que permite en la infancia tomar contacto con una lengua diferente a la cotidiana,
con una funcién del lenguaje fuera de lo comun es la experiencia de la literatura” (2011). Es
necesario para ello planificar tareas de acceso a la informacién, asf como también incentivar el
disfrute de la lectura en LE, a partir de textos sencillos “con apoyo de ilustraciones, objetos,
titeres y otros elementos que ayuden a contextualizar la historia”(Banfi, 2010, p.93). En muchos
casos serd necesario adaptar textos para modificar la extensién, su gramética y vocabulario. Los
materiales de trabajo para la lectura se iran complejizando a medida que los estudiantes avancen
en su recorrido escolar.

Rimas, adivinanzas y canciones.

Su utilizacién es un excelente recurso para trabajar aspectos como son la pronunciacién, el
acento y la entonacién de la LE. También pueden ser utilizadas para marcar rutinas, revisar
vocabulario, entre otros. Su incorporacién en la clase de LE permitird que se utilice la lengua de
manera natural, espontdnea y divertida, méas aln si estas rimas son acompafiadas con
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movimientos gestuales, ya que los nifios y las nifias demuestran un marcado interés en observar e
imitar.

Juegos.

A una temprana edad, es muy probable que los estudiantes no tengan intenciones de
aprender una LE. Por el contrario, si tienen la necesidad de jugar y divertirse. Tampoco tienen la
necesidad de comunicarse en una LE, pero esta necesidad puede ser creada a partir de
actividades recreativas que tengan un propésito linglistico. Como consecuencia, “los nifios
estaran mas interesados en el juego en si y repetiran las férmulas linglisticas de manera mas o
menos automética, sin demasiada preocupacion de que se trate de un idioma u otro” (Banfi,
2010, p.84).

Arte y expresioén.

Incluir actividades que requieran el abordaje de los distintos lenguajes artisticos es de
sustancial importancia. Sin embargo, al igual que con la incorporacién de juegos, la propuesta
debe ser pensada de manera que su objetivo principal no pierda de vista el contenido especifico
del desarrollo de la lengua. .

Dramatizacién y personificacion,

En primer lugar, se recomienda la incorporacién de actividades en donde se trabaje la
corporeidad, es decir, donde se ponga en juego el trabajo con el cuerpo y el espacio. Luego si,
se incorporaré la dramatizacién en las clases de LE. Resulta necesario pensar y elaborar escenas
para implementar el juego de roles {Role-play) dentro del aula que permitan a nifios y nifias
recrear y visualizar escenarios posibles y significativos en una situacién dramatica con personajes
definidos y un conflicto a resolver.

Para cerrar, recuperamos el valor de pensar situaciones de ensefianza que consideren la
socializacion de las distintas producciones que surgen durante el taller, con comparieros, demas
docentes y comunidad educativa. Como ejemplos de producciones posibles en el espacio de
taller de LE inglés mencionamos: la realizacidn de una obra de teatro, de titeres, la redaccion de
un cuento, la produccién de un periddico escolar, una revista, un sitio web, el disefio de un
afiche, disefio de imdgenes, un folleto, una exposicién oral, entre otros.

Las TIC en la propuesta de taller de LE.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién {en adelante TIC) tienen que estar en
nuestras escuelas. Es fundamental pensar la ensefianza y el aprendizaje de una LE teniéndolas en
cuenta, ya que son herramientas que junto con el lenguaje mediatizan nuestras relaciones con el
mundo y nuestro actuar social. '

Las TIC, y en particular Internet, posibilitan el acceso a materiales auténticos muy valiosos
para la ensefianza de una LE que favorecen un entorno de aprendizaje altamente dindmico y
participativo. Mas aun, existen numerosas herramientas y aplicaciones que facilitan la tarea
docente y atraen, motivan y asombran a nifios y nifias, sin embargo, su implementacién no puede
ser improvisada. Aqui se apela a la responsabilidad del tallerista y su habilidad para saber guiar,
orientar y seleccionar el recurso mas adecuado para el desarrollo de las habilidades lingUisticas
de sus estudiantes.

Las TIC representan un factor esencial al momento de pensar iniciativas novedosas en la
didactica de las lenguas, siempre y cuando, la propuesta pedagdgica se beneficie de las
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condiciones que los recursos digitales posibilitan. Entonces, para la incorporacién de TIC en la

clase de LE se recomienda que la propuesta de trabajo refleje conocimiento por parte del
docente del taller de:

1) Recursos especificos como programas, sitios web, aplicaciones, etc. y del hardware a
utilizar.

2) El trabajo sobre las fuentes a las que se recurre y sobre sus usos y aplicaciones y
pertinencia en relacién a la propuesta de trabajo.

3) Las condiciones de la institucién, recursos que dispone o no (infraestructura). En relacién a
este punto, se sugiere promover y explicitar acuerdos institucionales, y modificar si es
necesario, el uso de las tecnologias y dispositivos méviles dentro del aula.

4) Qué se entiende por ensefiar con TIC, descartando una perspectiva meramente
instrumental que subestima su valor formativo.

A modo de cierre

Hemos presentado en estas paginas enfoques, metodologias, actividades que responden
a los lineamientos educativos nacionales y provinciales, pero fundamentalmente a una manera de
entender la ensefianza y el aprendizaje de inglés como lengua extranjera que nos parece valiosa y
actualizada.

Desde este espacio se reconoce el trabajo de todas las escuelas entrerrianas y los equipos
de supervisores, directivos y docentes, quienes a diario asumen con responsabilidad sus tareas, y
lo hacen re pensando cada accién, y cada momento; valorando a cada actor interviniente en el
proceso del-ensefiar y del aprender porque en definitiva como dice el autor Douglas Brown:

Every learner is unique. Every teacher is unique. Every learner-teacher relationship is
unique, and every context is unique. Your task as a teacher is to understand the properties
of those relationships and contexts. Then, using a cautious, enlightened, eclectic
approach, you can build a set of foundation stones - a theory, if you will - based on
principles of second language learning and teaching (Brown, 2007, p.410).

Cada alumno es Gnico. Cada maestro es tnico. Cada relacién alumno-profesor es Unica, y
cada contexto es Unico. La tarea como maestro es entender las caracteristicas de esas
relaciones y contextos. Luego, utilizando un enfoque cauteloso, creativo, el docente
puede construir los cimientos - una teoria, si se quiere - basados en los principios de
aprendizaje y ensefianza de una segunda lengua.

{Nuestra traduccién)

Bibliografia consultada

Alcedo Y., Chacén C. (2011). El Enfoque Lidico como Estrategia Metodoldgica para Promover el
Aprend|zaje del Inglés en Nifios de Educacién Primaria. Revista Saber, (23}, pp. 69-76.
Universidad de Oriente, Venezuela.

Argentina. Consejo Federal de Educacin. (2012). Nicleos de Aprendizaje Prioritarios para las
lenguas extranjeras. (Resolucién C.F.E. N®181). Ministerio de Educacién Nacional. Buenos
Aires.

Argentina. Ministerio de Educacién. Ley de Educacion Nacional N°® 26,206, 2006.

\ El taller de inglés como lengua extranjera

o




Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuestas de Taller en !aﬁplia(id! dl J‘m!da Escolar

Banfi, C. (2010). Los primeros pasos en las lenguas extranjeras: modalidades de ensefianza y
aprendizaje. -1% ed.-. Buenos Aires: Ediciones Novedades educativas.

Brown, D. (2007). PrinciplesoflLanguagelearning and Teaching [Los Principios para la ensefianza y
el aprendizaje de la lengua]. -5° ed.-. Pearson Education.

Diaz Sandoval, |. (2012). El juego linguistico: una herramienta pedagdgica en las clases de
idiomas. Revista de Linglistica y Lenguas Aplicadas. [online] (7). Disponible en:
https://polipapers.upv.es/index.php/rdlyla/article/view/947 [Ultimo acceso 5 jul. 2018].

Entre Rios. Consejo General de Educacién. Direccién de Educacién Primaria (2011). Disefio
Curricular de Educacién Primaria. Consejo General de Educacién-Ministerio de Gobierno,
Justicia y Educacién de Entre Rios. (Res. CGE N.° 0475, 2011).

Entre Rios. Consejo General de Educacién. Ley de Educacién Provincial N.° 9890, 2008.

Lee y VanPatten (2003). Making communicative teaching happen. [Haciendo que la ensefianza
comunicativa suceda). McGraw Hill,

Lugo, M. {(2011). El modelo 1 a 1: un compromiso por la calidad y la igualdad educativas. La
gestién de las TIC en la escuela secundaria: nuevos formatos institucionales. -1ra ed.-.
Buenos Aires: Educ.ar S.E.

Nunan, D. (2003), Practical English Language Teaching.McGraw Hill.

Ricci, C. (2011). Estrategias de ensefianza y aprendizaje de inglés como lengua extranjera en el
segundo ciclo de la escuela primaria.

Unamuno, V. (2012). Propuestas para la ensefianza de lenguas: lenguas en plural. 1ra ed-.
Buenos Aires: Ministerio de Educacidn de la Nacion.

Sitografia sugerida para la consulta de los docentes del taller de lengua extranjera inglés

» Portal del Ministerio de Educacién y el British Council con recursos como: juegos, cuentos,
canciones, rimas.
http://learnenglish.edu.ar/

» Portal del British Council con juegos y material para descargar.
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en

~ Biblioteca del portal educ.ar con obras destacadas de la literatura universal en
inalés.https://www.educ.ar/recursos/131908/clasicos-en-ingles

e Juegos online.
http://www.eslgamesworld.com/
http://www.eslkidstuff. com/
http://www.gamestolearnenglish.com/speed-balls/

e Articulos para profundizar la lectura de este documento,
https://www.pearsonelt.com/content/dam/professional/english/pearsonelt.com/TeacherRe
sources/professionaldevelopment/HiH_expert_tips_Cooperative_learning.pdf
https://www.pearsonelt.com/content/dam/professional/english/pearsonelt.com/TeacherRe
sources/professionaldevelopment/HiH_expert_tips_Engagement.pdf

¢ Actividades para descargar.
https://www. teachingenglish.org.uk/article/starting-primary
http://englishcornertime.blogspot.com.ar/
http://busyteacher.org/

El taller de inglés como lengua extranjera




01

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuestas de Talteren la Amp:iacién de la Jomada Escolar

Los talleres de teatro en las escuelas primarias que amplfan la jornada escolar

Prélogo

Inclusién del Teatro en las escuelas con mas tiempo: una oportunidad

Con gran satisfaccion encuentro la oportunidad de compartir con los colegas de Entre
Rios la inclusion de talleres de Teatro entre las ofertas educativas que integran la Modalidad de
Jornada Extendida.

Posibilitar a los nifios y nifias los aprendizajes que surgen de estas nuevas disciplinas,
incorporadas a las ya existentes, evidencia un espiritu pedagégico abierto a las experiencias que,
en el mundo, han mostrado satisfacer necesidades de desarrollo personal y colectivo y han
permitido integrar nuevos modos de conocer a las tradicionales formas escolares de acceso al
conocimiento.

Pienso en los talleres de teatro como una oportunidad, como una instancia de renovacion,
de integracion de saberes, de exploracion de las alternativas estéticas y de articulacion de
practicas al interior de la institucién escolar.

Las oportunidades son instancias transformadoras. Requieren compromiso, trabajo
sistemético y reflexion sobre la accién. Es decir, solo son oportunidades en la medida en que
todos los actores institucionales se involucren apasionadamente con la intencién de que las
experiencias educativas innovadoras resulten exitosas.

Los primeros son los docentes que tomen el reto de ensefiar teatro en escuelas de jornada
ampliada. Que deberan partir del convencimiento de que las disciplinas artisticas son formas de
conocer, campos de conocimiento, tan valiosos y profundos como el saber cientifico; que el
Teatro tiene la capacidad de- integrar provechosamente las emociones, la sensibilidad, el
pensamiento y la accién en la produccién de hechos teatrales que interpelan a los espectadores y
los rednen en situaciones comunicativas Unicas y que todos los conciudadanos estan igualmente
capacitados para apreciar, comprender y valorar las précticas teatrales ademas de ser sujetos de
derecho a la participacién cultural existente en la regién , en el pais y en el mundo.

Los directivos de las escuelas beneficiadas por esta incorporacion tendran la oportunidad
de fortalecer sus propdsitos institucionales considerando todas las capacidades que el Teatro
desarrolla en los alumnos, favoreciendo la articulacion curricular pero sin desviar los objetivos de
cada espacio. Serd imprescindible que se propongan comprender el modo de produccién
especifico de un taller de teatro, que acompafien las nuevas experiencias registrando los avances
y las dificultades, pero para profundizar el sentido innovador, favorecer el intercambio entre
docentes, la explicitacion de las estrategias didacticas, las posibilidades de generar proyectos
compartidos, sin que nadie pierda su identidad,

Un lugar especial en estas reflexiones merece la comunidad educativa atendida por las
escuelas que incluyan teatro entre sus ofertas educativas, La préactica teatral convoca a la
comunidad. La participacién de los nifios en la creacién de _situaciones, escenas y, eventualmente,
obras draméticas elaboradas desde los talleres, serén también una oportunidad convocante para
acercar a las familias, a los habitantes de los barrios, a novedades culturales creadas desde sus
propios contextos. Esta es una posibilidad extraordinaria para incrementar la participacién y el
acercamiento entre escuela y comunidad.

Los talleres de teatro en las escuelas primarias que amplfan la jornada escolar
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Desde una perspectiva mas especifica, el recorrido que se presenta para pensar,
organizar, implementar y reflexionar sobre los talleres de teatro, parte de los avances que hemos
realizado en los Gltimos 30 afios a nivel nacional. Da cuenta de los debates conceptuales en el
campo académico sobre la ensefianza del teatro en la escuela y presenta una seleccion de
contenidos orientadores sobre los cuales deberdn trabajar los talleristas, adecudndolos a sus
realidades y contextos, '

Como hemos sostenido en los espacios de formacion profesional y de intercambio, es
preciso sostener una actitud sostenida de profundizacién, capacitacion y reflexién para que las
oportunidades se conviertan en realidades superadoras.

Deposito mi confianza en- quienes ahora se hacen cargo de esta nueva propuesta

pedagégica para alcanzar resultados exitosos y aquilatar los conocimientos profesionales que
construyan con esta implementacién.

Marfa Elsa Chapato
Tandil, 14 de julio de 2018

\
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Los talleres de teatro en |as escuelas primarias que amplian la jornada escolar

El arte, se reconoce como campo de conocimiento, productor de imégenes
ficcionales y metaféricas, que portan diversos sentidos sociales y culturales que
se manifiestan a través de procesos de realizacién y transmisién de sus
producciones. Expresédndose en distintos formatos simbélicos estéticamente
comunicables que cobran la denominacién de lenguajes artisticos (Res. CFE
N°111/10 y Anexo 120/10, p 21. Modalidad de Educacién Artistica).

El teatro como manifestacién cultural desde sus inicios estd vinculado a lo sagrado,

- originado en diversas expresiones religiosas de los pueblos, expresando realidades y fantasfas;

\
O\

utilizando el cuerpo y la voz para evidenciar, fascinar, entretener, denunciar, cuestionar a través
de sus signos. Se trata de un lenguaje que ha estado presente como manifestacion de diversas
culturas y épocas con formas de organizacién y criterios estéticos diversos que han ido variando a
lo largo de la historia. En este sentido, compartimos las afirmaciones de que “el teatro es un
fenébmeno que cambia segln la época, el contexto y la sociedad particular en la que aparece.
Ademas, tiene la capacidad de sintetizar la manera como cada cultura percibe la realidad”
(Dubatti, 2009).

El teatro como lenguaje artistico en las instituciones educativas es ingresado como un
lenguaje especifico, capaz de promover competencias comunicacionales simbélicas y linglifsticas,
apoyando desde su especificidad y posibilitando un nuevo saber significativo para el grupo de
alumnos y alumnas. Es un recurso pedagégico valioso para producir -desde lo lidico- la
expresion y comunicacién de sentimientos, valores e ideas, aprendizajes poco explorados en las
areas que se consideran centrales para la construccién individual y social. Puntualmente, “es un
espacio que propone diferentes maneras de pensar, de escuchar, de mirar y comprender la
realidad, educando en el respeto por la diversidad” (Trozzo, 1998).

El taller de teatro en la escolaridad primaria se presenta con el objeto de explorar,
reflexionar, conceptualizar y contextualizar experiencias que desarrollen la capacidad de
comunicar, de interpretar la realidad socio-histérica, la construccién del pensamiento critico,
poniendo en juege diversos procedimientos, la produccidn y el anélisis en instancias individuales
y/o grupales.

En este sentido, la incorporacién del teatro al sistema educativo es una oportunidad
creativa para concebir aspectos ligados a cada contexto sociocultural, a la historicidad, a las
culturas y tradiciones,. simbolizdndose en el hecho teatral. Por hecho teatral entendemos el
producto artistico, es decir la obra dramatica representada. Asi también la inclusién del teatro en
la escuela es una posibilidad como fuente de conocimientos, con cédigos que amplian el
desarrollo de habilidades y competencias expresivas y comunicacionales en las trayectorias
educativas de nifios y nifas.

Sostenemos que se trata de un espacio por excelencia de carécter humanizador, con una
funcién social y comunicacional que repercute dentro y fuera de los muros escolares, dado que
habilita la expresién de la emotividad.

El teatro es algo que pasa en los cuerpos, el tiempo y el espacio. ... existe como fenémeno
de la cultura viviente mientras sucede, dejando de existir cuando no acontece. El teatro
dura lo que dura el acontecimiento irrecuperable, por eso la historia del teatro es la
historia del teatro perdido (Dubatti, 2009).

Las producciones de experiencias artisticas en el ambito escolar demandan la presencia de
actores y espectadores. Estas instancias de ver y apreciar teatro deben estar facilitadas por las

'Los talleres de teatro en las escuelas primarias que amplian la jornada escolar
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instituciones educativas y las politicas publicas, promoviendo asi el desarrollo del trabajo
pedagdgico sobre el eje de apreciacion critica.

En las escuelas primarias entrerrianas el lenguaje teatral se presenta como un espacio
curricular a través de propuestas de ensefianza bajo la dindmica de "taller”, que, desde hace
unos seis afos, se viene extendiendo y masificandose. Su abordaje se da a través de diversas
propuestas dentro del Area Artistica, donde el taller de teatro estd anclado en la institucion y va
progresivamente incorporandose a cada PEl (Proyecto Educativo Institucional).

Dado que se espera que este espacio sea articulado y esté en didlogo con los demas
espacios formativos, es necesario que se definan los criterios generales y los propésitos
pedagodgicos ligados al él, pudiendo los equipos directivos y/o docentes pensar y sostener pautas
en relacidon a los contenidos/acciones/ propésitos comunes a abordar. En este sentido, cada
institucién ha de garantizar que se trabaje teniendo en cuenta la importancia de los procesos
individuales y colectivos de los nifios y las nifias, como por ejemplo la confianza individual y
grupal, la exploracién multisensorial, entre otros saberes.

Algunas propuestas para el aula

El taller de Teatro requiere de una ensefanza especifica, donde la corporeidad, la
grupalidad y lo comunicacional se deben abordar como transversales al desarrollo del lenguaje
teatral, promoviendo el pensamiento critico y metaférico. El desarrollo de esta practica teatral ha
de hacer posible la exploracién diversos formatos teatrales en particular aquellos mencionados en
los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (2008) tales como teatro de titeres, de objetos, de
mascaras, de sombras, pantomima u otros.

Otro aspecto a considerar es la atencién al entorno cultural de cada escuela, asi como
también a aquellos elementos y variantes que los docentes responsables del espacio de teatro
pueden introducir para favorecer el recorrido formativo. Sin embargo, es importante recordar que
los talleres de teatro poseen contenidos y desarrollos especificos, que estan formalmente
sugeridos en los NAP. Estos pueden explorarse en todo momento para fortalecer un trabajo
sistematizado, organizado y progresivo apostando al desarrollo de habilidades y competencias
propias del espacio y acorde a las edades y posibilidades de nifios y nifias.

El teatro de titeres, de marionetas y de sombras: son formas expresivas cuyo eje es la
transformacion de los objetos, poniéndolos en accién, utilizando y explorando situaciones,
personajes y estilos tales como: guantes, marionetas, de sombra, dedos, marionetas de viento,
etc,

Contamos a favor con la aceptacién/predisposicion de los nifios y las nifias hacia los
titeres, lo que nos permite acercarnos a ellos/as y promover climas de confianza, como asi
también constituir esta propuesta de trabajo en una herramienta expresiva y de transmisién de
conocimientos. La pertinente utilizacién del recurso, permite que los alumnos y las alumnas
puedan desinhibirse, mejorar su lenguaje, enriquecer su vocabulario, crear situaciones y
personajes, manipular objetos y disfrutar, experimentando asi un nuevo espacio de confianza,
expresivo y comunicativo. Este formato brinda un lugar para la transformacion constante que lleva
a la construccién de una nueva forma de observar, disfrutar, aprender y reflexionar.

Teatro de maéscaras: desde la antigliedad las mascaras aparecen en ritos religiosos,
intimamente relacionados a los inicios del teatro. A lo largo de la historia se han usado para
representar figuras legendarias, personajes sobrenaturales, simbdlicos, burlescos y cotidianos que
puedan “decir verdades con intencién”, marcando una distancia entre quien las porta y ellas

Los talleres de teatro en las escuelas primarias que amplian la jornada escolar
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mismas. El teatro de mascaras, en su representacion, se proyecta en la exploracién del cuerpo,
manejo de la energia y la emocién, invitandoe al publico a observar y reflexionar sobre lo que se
estad contando. :

La practica en este formato permite crear y desarrollar una variedad de personajes y
situaciones; manejar y reconocer el cuerpo, estimular la imaginacién, construir desde la metéfora
y desarrollar la capacidad expresiva. Se convierte asi en una herramienta muy potente que amplia
significativamente el universo expresivo. Por su creacién estética y su contenido, se fusiona con la
palabra, el cuerpo en movimiento y el mensaje a transmitir, haciéndolo con fuerza expresiva y
estética.

Mimo-pantomima: es una forma teatral cuyos inicios se remontan a las fiestas dionisfacas
donde el lenguaje corporal era el instrumento de representacion exclusivo (Siglo V). Son
interpretaciones de situaciones reales o ficticias, que se realizan sin intervencién de la palabra.

Entre el mimo y la pantomima radica una diferencia. En el mimo antecede la palabra,
poniéndolo en un espacio poético donde el cuerpo en movimiento expresa sentimientos,
conceptos, simbolos. La pantomima, en cambio, renuncia a la palabra y utiliza todos los recursos
escénicos posibles para transmitir situaciones donde todo es imitable.

Estas formas expresivas en el espacio de teatro nos dan la posibilidad de reconocer el
formato, de desarrollar las habilidades de observacién y concentracién, explorar las técnicas y
recursos escénicos, promoviendo un autoconocimiento de la propia expresién corporal, elevar la
autoestima, estimular la imaginacién y la creatividad.

El teatro de objetos' aparece en la década de los ‘80 donde los objetos fueron corridos
de su destino utilitario para ser llevados a escena. En palabras de Alvarado, “en su denominacién
de teatro de objeto pretendia ser mas general y abarcativo que el mas tradicional teatro de
titeres o rharioneta” (2015). Los objetos cotidianos son seleccionados para llevar a escena
teniendo en cuenta: defectos, virtudes, funcionalidad, historia, encanto y debilidades, para luego
ser interpretados de su condicién de objeto, cargada de una nueva expresién metaférica.

El teatro de objetos nos permite, por su cualidad metaférica, la experimentacién vy
produccidén de mensajes simbdlicos, asistiendo al desenvolvimiento natural de los nifios y las
nifias, que se transforman en intérpretes invisibles, siendo ellos quienes le dan vida, tensién y
sentimientos desde la exploracién desde lo  gestual, espacial, posibilidades expresivas, de
concentracién, de. manipulacion de objetos, de los recursos sonoros, luminicos, visuales en

‘diferentes contextos narrativos. La produccién de esta forma expresiva, admite romper con la

coherencia del espacio, tiempo, objeto y unidad de la fabula {principio, desarrollo y desenlace),
encontrandose con nuevas relaciones que habilitan la generacién de situaciones méas complejas.

La intervencién de estos formatos expresivos en el aula nos habilita el desarrollo de
habilidades de observacidn, concentracién, comprension y comunicacién metaférica. Ademas,
introduce la posibilidad de que los nifios y las nifias comprendan la diversidad de producciones
del teatro como lenguaje.

La eleccién de estos formatos expresivos estd presente en el espacio de teatro, como
contenidos, dentro de un proyecto del taller. Pueden (y deben) profundizarse y orientarse
teniendo en cuenta: el propésito definido, la viabilidad de realizacién, las caracteristicas
psicolégicas y evolutivas de los chicos, el destinatario y el contexto institucional, barrial y cultural

! podemos citar aqui a Tadeusz Kantor como uno de los referentes en la transformacién de los objetos en escena.
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para el cual se desarrollan. Habilitando a consolidar técnicas, situaciones dramaticas, y mensajes
metaféricos. ' '

Herramientas del lenguaje teatral y su relacién con los aprendizajes

En relacién al juego

El juego en el espacio escolar forma y ha formado parte de situaciones de ensefianza y
aprendizajes casi exclusivos del drea de educacién fisica entendido como "un aporte inigualable
en el proceso de socializacion donde se forman actitudes y valores, por lo que se debe reforzar la
cooperacién en las actividades ludicas.... El sentido lidico estd asociado al placer por e
movimiento. y- por jugar, el cual favorece libre de los participantes y la interaccion social” (CGE,
2012, p.530).

En este documento queremos sumar la perspectiva del lenguaje teatral atravesado por el
juego? como recurso didactico imprescindible, en tanto dramético o teatral® que es transitado
como vehiculo de crecimiento individual y/o grupal, de forma espontanea; donde los nifios y las
nifias organizan, accionan, reflexionan y vivencian el paso entre la realidad y la ficcién; inicidndose
en las convenciones teatrales, protagonizando sus propios aprendizajes, conformando un
espacio/tiempo Gnico e irrepetible.

En palabras de Vega (1996) la refacién entre arte - juego - pensamiento se reconoce en
las propuestas pedagdgicas, pero no siempre como préctica de produccién colectiva o como
estrategia que posibilita al nifio percibir el mundo y pensar o disefiar soluciones alternativas a la
realidad' El juego es contenido, estrategia o situacién de ensefianza; por eso es importante
valorar la presencia del qué, cémo y para qué del uso del juego y de los contenidos que implican
su uso dentro del aula, del taller y de la institucién.

El juego teatral se torna necesario en tanto organizador y socializador grupal, una practica
de produccién colectiva en la cual se jerarquiza la cooperacién y la solidaridad, se avanza
progresivamente hacia la produccién de formas més creativas, reflexivas e intencionadas y los
alumnos incorporan asi las convenciones teatrales®,

En relacién al Texto dramético

Para el desarrollo del conocimiento especifico del lenguaje y la lengua, podemos
mencionar que hay otras formas de abordaje que distan de lo antes desplegado, ya que implican
necesariamente poner en funcionamiento otros procesos intelectuales relacionados con la
comprensién e interpretacién de obras de teatro. El desarrollo de estos procesos, posibilita el
anlisis interpretativo del texto a partir de lo cual es posible: resignificarlo, identificar a qué
género teatral pertenece.

Ademas, permite indagar sobre el momento histdrico y cultural de su produccién, asi
como el contexto que se recrea en la obra, y que posibilita conocer lo geogréfico, la época,
historia, costumbres, valores sociales, modos de expresarse a través de las acciones, el vestuario,

% El juego teatral se aprende, se comparte y se vive. Es juego de ficcidn, ficcidn de la realidad nueva gue produce, El
hecho dramdtico, el hecho simbdlico, que se concreta en el espacio de juego o espacio escénico, estableciendo un
puente entre Ia realidad y la ficcién. (Vega, R.; 1994).

® Juego dramético / juego teatral: ambas deben contener conflicto. La diferencia radica en que, en el juego dramdtico
no estd implicita la presencia de observadores. En el juego teatral, el trabajo en subgrupos le da caracterfstica de
teatral. (Vega, R.;1993}.. _

% as convenciones teatrales son los codigos supuestos, explicitos o no que existen entre el actor, la representacién y
los espectadores. )
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las variedades linglisticas (Ej. dialectos, formas de tratamiento formal, coloquial, culto, etc.). Todo
esto hace que al momento de planificar la puesta en escena se pueda decidir qué seria lo
importante de contar de ese material y el cémo hacerlo, sin limitarse a la comprensién lineal de la
informacién explicita, sino valorando la nueva construccion colectiva y significativa.,

En relacién a construccién escénica

La construccidn- escénica, se vincula con un situado universo corporal, gestual, visual,
musical, espacial, etc.... creando y produciendo situaciones con intencionalidad estética, en un
espacio y tiempo determinado, La misma se sujeta a  estos saberes del |enguaje teatral donde
deben ser explorados, desarrollados y procesados para lograr su apropiacién. Considerando esta
construccién dentro del espacio escolar, como momentos propicios de ensefianza y aprendizaje,
donde los nifios y nifas podran; explorar, identificar, apropiarse de los signos, diferenciar,
resolver, participar, anahzary disfrutar.

Consideraciones metodolégicas y posibles abordajes

El teatro en la escuela estd sostenido bajo concepciones diferenciadas de educacién
(distintos paradigmas), visualizandose con frecuencia las vinculadas a la ensefianza tradicional,
donde solo se vincula con géneros literarios, limitdndose a la repeticién de parlamentos vy
acciones dirigidas generando asf en los nifios rigidez tanto corporal como emocional.

La ensefianza de teatro en la escuela propone reflexionar sobre la tarea de la construccién
de un proceso metodolégico que permita sostener sus practicas en las diferentes realidades
culturales, suscitando la participaciéon de nuestros alumnos y nuestras alumnas y su acceso a
bienes simbdlicos. La escuela asume su responsabilidad con la presencia de los lenguajes
artisticos mediante una alfabetizacién estético expresiva; “desde lo teatral a través de ejercicios
de observacidn, exploracién y la consecuente apropiacién de las posibilidades de comunicacién
expresiva personal y grupal atendiendo a la cultura del entorno” (Chapato, 2012).

El plantec que aqui se presenta, busca dar al espacio de teatro en la escuela nuevos
significados en su hacer. En primer lugar, sefialar la diferencia entre texto dramético como
género literario y accién dramética como la verdadera esencia del espacio teatral, donde se
explora, se experimenta, se desarrollan capacidades sensoriales partiendo del juego y sus
diversas posibilidades, promoviendo aprendizajes significativos e integradores.

En segundo lugar, entender que en este espacio el tiempo de encuentro sostenido
durante todo el ciclo lectivo con los nifios y nifias, permite a acceder a determinados
conocimientos a través de experiencias pedagégicas que ponen en escena: el espacio, el cuerpo,
la voz, en diversas situaciones dramaéticas; integrando, reconociendo y valorando sus
potencialidades expresivas y la comunicacién simbélica.

En tercer lugar, advertir que el teatro se manifiesta de diferentes formas: expresion
lingUistica, la expresion corporal, la expresién pléstico visual, en la expresion ritmico musical. El
instrumento elemental es el cuerpo {como venimos sosteniendo en este escrito). En lo referido a
lo comunicacional, este se -presenta con signos representados por convenciones dadas y
culturalmente aceptadas. La construccion se da cuando hay una intencionalidad de trasmitir un
mensaje o signo que represente un sentido.

Desde estos: espacios artisticos en las escuelas, se pretende desarrollar lo simbdlico y
metaférico, ya que all los nifios y nifias pueden experimentar, sintetizar y recortar elementos de la
realidad re significAndolos al momento de ponerlos en escena a través, de recursos expresivos,
escenograficos, musicales y espaciales. En estas experiencias el docente serd quien oriente la
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construccién de espacios escénicos acordes a la propuesta focalizando y respetando los procesos
individualidades y colectivos de sus alumnos y alumnas en un contexto con caracteristicas que lo
definen,

Debe considerarse que, en las practicas teatrales, el objeto del estudio esta centrado en la
estructura dramatica, dentro de la cual, se llevardn a cabo los contenidos y las estrategias
pertinentes, entendidas estas como el conjunto de decisiones que orientan la ensefianza del
teatro como proceso complejo. Tal como enuncia Esther Trozzo:

Estas estrategias metodoldgicas se veran implicadas en su capacidad de planificar y
proponer situaciones didacticas diversas en relacién a los contenidos del lenguaje y
atendiendo a las caracteristicas de los alumnos e identificando los principios pedagégicos
que sitdan la eleccion de las estrategias didacticas a seguir (2017).

Esto habilita mantener una coherencia sostenida, gracias a la cual los docentes podrén
decidir con fundamento sus recorridos y actividades.

. En cuanto al desarrollo del taller serd necesario organizar los contenidos poniendo en el
proceso, e! tenor que corresponde a la esencia del trabajo en este formato, que tiene conceptos
y légicas de produccion que pueden nombrarse comprenderse y usarse de manera significativa
en la préctica individual y grupal; pudiende asi apropiarse de los saberes del lenguaje.

La realizacion de intervenciones, clases abiertas, producciones teatrales o experiencias de
lenguaje en cada escuela hace que se pueda transitar la exploracién contextualizada y
significativa de los diferentes cédigos artisticos integrando diversos lenguajes (musica, literatura,
plastica, arquitectura, danza, etc.) promoviendo asf laalfabetizacion estética.

Por dltimo, se requiere que el equipo directivo pueda comprometerse con la lectura
profunda y critica de los contenidos del lenguaje teatral para poder compartir y acompafiar la
tarea de los docentes de teatro. De este modo podran fundamentar el origen y alcance de los
conceptos disciplinares, como asi también sostener los acuerdos tomados, a fin de lograr la
implementacién del teatro como espacio curricular, con una mirada pluralista e intercultural, e
integrado al PEI

1 Qué pretendemos ensefiar en el espacio teatral?

“La importancia de los aprendizajes teatrales se funda en la
sensibilizacién estética que producen; en el desarrollo de la capacidad
de producir en expresién, aquello que no se ve, incentivando el
pensamiento interpretativo y critico” (Trozzo, 2017).

El teatro en la escuela aparece cOmMo un Nuevo espacio de conocimientos, con codigos
especificos que contribuyen al desarrollo personal y social de los alumnos y las alumnas, para gue
puedan transitar experiencias de exploracion y redescubrimiento de las posibilidades expresivas y
de comunicacién, habilitando asi a nuevas formas de concebir su cuerpo expresivo, promoviendo
la construccién de nuevas representaciones simbdlicas y metaféricas.

En tanto espacio que posibilita el trabajo con el otro, que desarrolla el ejercicio de la
observacidn, la reflexion y la apropiacién de la realidad, el desarrollo de la creatividad,
posibilitando la eleccién de sus proyectos personales, los propésitos del teatro en la escuela
estan orientados a:

Los talleres de teatro en las escuslas primarias que amplian la jornada escolar
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- Proponer diferentes maneras de pensar, de escuchar, de mirar, de moverse, accionar y
. comprender la realidad, educando en el respeto por.la diversidad.

- Generar espacios para afianzar la autoestima, habilitando el conocimiento, disfrute y
valoracion de la emocionalidad y construccién de la identidad en proyectos propios,
transformando de este modo la realidad del sujeto provocando la necesidad de un futuro
mejor. : _

- Posibilitar la vivencia del cuerpo y la voz como instrumento de expresién y comunicacion
de sentimientos, valores e ideas.

- Aportar al desarrollo de habilidades perceptivas, expresivas y comunicacionales.

- Facilitar la construccidén de mensajes expresivos metaféricos.

- Ejercitarse en el respeto por los tiempos del proceso individual y grupal de un hecho
creativo. '

- Generar situaciones para participar, reflexionar, opinar y disfrutar de experiencias
teatrales.

- Habilitar instancias para el reconocimiento histérico del patrimonio y de los hacedores
culturales de la zona, de nuestra cultura argentina, latinoamericana y del mundo.

- Hacer viable el desarrollo de un metalenguaje especifico de la disciplina,

Contenidos minimos para el taller

Los contenidos se seleccionaran y organizardn considerando las propuestas de los NAP
elaborados desde la jurisdiccién nacional y se enunciaran en términos de saberes que involucran
conceptos, habilidades y contextos.

Chapato sostiene que, desde el punto de vista pedagégico, la seleccién de contenidos y
propuestas de logro para la educacién artistica en general parte del supuesto de que en los
aprendizajes artisticos los alumnos ponen en juego procesos perceptivos, cognitivos, afectivos,
sociales y valorativos integrados en las experiencias y las producciones (2004).

Se propone as{, desde este espacio, a la hora de organizar, secuenciar, ampliar, detallar y
profundizar contenidos, poner en valor la secuenciacién de los mismos en relacion a la realidad
institucionaldonde se desarrollaran y el recorrido del lenguaje dentro de la escuela en cuestidn.
Por todo esto, cada docente deberd propiciar experiencias que den cuenta del lenguaje
especifico, garantizando asi la alfabetizacion del teatro en la escuela.

Ejes de trabajo en el lenguaje teatral

Eje: En relacién con la préctica del lenguaje teatral.

- Percepciones: corporal y del entorno.

- Registro y exploracién multisensorial en relacién a referentes cercanos y lejanos.

- Reconocimiento individual e integracién / confianza grupal. Trabajo colectivo.

- Posibilidades expresivas y comunicativas en relacién a su cuerpo, sus gestos, su voz, la de
sus pares’ y su transformacién espacial y de objetos: espacio - tiempo, auto
reconocimiento, esquema corporal. Desinhibicién corporal y gestual. :

- Movimientos: cualidades, tiempo, espacio y direcciones. Formas de desplazamiento:
simultaneo/eco/ sucesivo. Frase corporal en espejo, opuesto, paralelo, mimetismos: mimo
y pantomima. Espacio individual y grupal. Niveles corporales (alto, medio, bajo} figuras
(abiertas, cerradas) Equilibrio y punto de apoyo. Improvisacién corporal y gestual en el
espacio libre, dirigido, con sonidos. Movimientos y acciones corporales.

- Uso de la voz y fa palabra: en tiempo y en espacio reales y ficcionales; en quietud y en
movimiento en personajes o roles. Improvisacién de personajes con intencionalidad: con y
sin soporte textual/musical. Mensajes vocales con intencionalidad expresiva y

\
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comunicativa. Diccién. Respiracién: relajacion, _intencionalidades de la fonacion,
articulacion,

Representacién: situaciones reales /ficticias/ verbal /con o sin objetos.

Eje: En relacién con los elementos del lenguaje teatral.
El juego dramético / Juego teatralcomo situacion ludica y simbdlica

- Juego: reglas y roles. Juego de: confianza individual, grupal y colectiva. Juegos de:
Imitacién, reproduccidn e invencidn de situaciones dramaticas reales / imaginarias.Juegos
de comunicacién con y sin soporte verbal. Texto literario. Juegos de improvisaciones libre,
reglado, dirigido. Juegos de: representacion de didlogos y situaciones de personajes.

- Convenciones teatrales del “como si *. Espacio y tiempo real y ficticio. '

- Elementos del cédigo: espacio, actor, publico, texto, elementos espectaculares.

- La improvisaciéri: momentos antes, durante y después. Proceso de creacion: observacion,
atencion, imaginacién, percepcién. Proceso de construccidn: corporal, gestual, la voz
individual y grupal en tiempos y espacios con o sin objetos, con soportes auditivos.
Improvisacién de situaciones draméticas: exploracién de soluciones, relaciones, roles,
contexto.

- Técnicas de improvisacién: libres, segmentadas, dirigidas. Interaccién de los elementos
espacio/tiempo. Creacion colectiva.

- Composicién de roles: cercanos/ lejanos/ ficticios.

- Elementos de la estructura dramética y su funcién: - conflicto (con uno, con el otro con el
entorno

- Sujeto: sujeto-actor. Roles cercanos lejanos, conocidos, imaginarios, opuestos y
complementarios. Personajes: caracterizacién

- Accién transformadora: situaciones reales e imaginarias, cotidianas, distantes, con

" intencién comunicacional. Entorno; contextos de la situacién. Objetivo.

- Entorno: espacio de juego teatral. Espacio real e imaginario. Circunstancias dadas.
Sucesos anteriores y posteriores de la situacién dramatica. Ef aqui y el ahora.

- Historia/ argumento: secuencia narrativa. Texto dramatico. Creacién colectiva.

- Formas teatrales: titeres, teatro de objetos, teatro de maéscaras, teatro de sombras,
estatuismo, otros.

- Construccién escénica: elementos sonoros, coreograficos, luminicos, escenogréficos.

- Producciones propias y ajenas. Esquema perceptivo, Tiempos. Discriminacién de
elementos que componen y desarrollo de las situaciones dramaticas.

Eje: En relacién con la construccién de identidad y cultura.

- Elteatro como un lenguaje artistico.

- El teatro como un hecho comunicativo, trasformador y reflexivo.

- El teatro como representacion social y cultural de un pueblo.

- La actividad teatral en la actualidad y en su regién,

- Producciones estético- expresivas: mensajes artisticos con intencionalidad estética.

- Trabajadores teatrales: actores, directores, dramaturgos, técnicos, escendgrafos,
bailarines, sonidistas, maquilladores, otros.

- El teatro y su relacién con otros lenguajes artisticos, medios de comunicacién y, avances

" tecnolégicos. '

- Manifestaciones artisticas: observacién, reflexién y anélisis.

- Posibilidades simbdlicas del Teatro.

- El proyecto teatral en el aula.

El teatro, tal como se viene expresando, es un lenguaje especifico, necesario, elegido y
definido institucionalmente como parte del proyecto curricular e institucional. Como tal ha de
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planificarse y organizarse la ensefianza del mismo, considerando que es mas que una simple
herramienta para mostrar un resultado.

El desafio institucional es definir y precisar la implementacién de este espacio a través de
la planificacién de los contenidos del lenguaje, concretar sus intenciones y organizar el trabajo
aulico. Esto va a depender de la claridad con que asumamos en el momento de proponer los
itinerarios que se planteen, los propositos, la seleccién de contenidos, la organizacién de fas
unidades didacticas, la secuenciacién de las clases, el material didactico, la evaluacidn, la revision
continua de la propuesta y las competencias a desarrollar.

Las escuelas que deciden tener este lenguaje de teatro en sus instituciones estaran
proponiendo un ambito nuevo donde el sujeto de aprendizaje estd concebido desde la
integracién de habilidades que llevan a las competencias sociales y comunicacionales. Los
alumnos y las alumnas van a poder, a través del mismo, desenvolverse con autonomia,
reconocerse, valorarse y proyectarse. ~

La incorporacién de este espacio hace que los alumnos y las alumnas se inicien, se
desarrollen y se ‘preparen a través de diversas formas teatrales, incorporando competencias
comunicacionales, que favoreceran a sus potencialidades expresivas, individuales y colectivas. Las
producciones que surjan en él serdn el resultado de un proceso de trabajo con y para el otro. Que
obra en escena, ideas, situaciones, problemas, suefios, deseos y valores colectivos o
comunitarios.

Habilitar estos espacios de crecimiento individual y social, donde nuestros alumnos y
nuestras alumnas seran capaces de llevar a cabo su propio proyecto de vida, es parte de nuestro
desafio escolar. Es mas, se trata de un desafio histérico y altamente comprometido con el éarea
acorde no solo con los vertiginosos cambios que transitamos, sino también con la construccién de
un nuevo que los acompafiara en su desarrollo personal y social.

Incorporacion en el sistema educativo en el nivel primario

El lenguaje teatral se incorpora al sistema Educativo formal en nuestra provincia de Entre
Rios 2012, como taller en Nivel Primario: los Proyecto Doble Jornada, Jornada Doble y Jornada
Extendida en nivel secundario 2011: en Escuelas Orientadas en Arte, Escuelas Especializada en
Arte, en espacios de practica profesional en 2001 y en proyectos para horas complementarias.
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(Por qué incluir las tecnologfas digitales en las propuestas de ensefianza que
amplian su jornada escolar?

Hoy las TIC estén presentes en casi todas las actividades desarrolladas a diario. Se utilizan
para trabajar, para estudiar, para obtener informacién y comunicarse, para acceder a
entretenimiento y para hacer tramites. Su presencia modificé significativamente la manera, los
tiempos y los espacios en los que se hacen estas actividades, la forma en que las personas se
relacionan, se expresan y se comunican, el modo en que se busca y comparte informacién y cémo
se genera y transmite conocimiento. En el espacio simbélico de las TIC, no sélo circula
informacién, sino que convergen tanto el juego, la exploracién y la creatividad, como el
pensamiento critico, la informacién, la comunicacién y la colaboracién en un todo integrado que
implica pensarlas como formas culturales.

Es por ello que, garantizar el acceso a las tecnologias digitales desde la escuela se asume
como una cuestidn de inclusién educativa posibilitando que todos los nifios puedan apropiarse
de las oportunidades de acceso a la cultura y de participacién en un espacio plblico cada vez
mas virtualizado. Por otra parte, la escuela también tiene un rol que cumplir en relacién a los
modos de aprender propios de los entornos de la cultura digital. Estas nuevas formas de
aprender representan un desafio para la escuela, ya que, sin su intervencidn activa y sistematica,
la realidad actual solo profundizaria las diferencias entre los nifios y las nifias que asisten a la
escuela, de acuerdo a las oportunidades que se les ofrecen en su mundo cercano.

En este marco, se hace hincapié en la construccién de un conjunto de saberes que implican
el contacto con. una diversidad de lenguajes y recursos narrativos que se introducen en la
dimensién de lo digital, que incluyen lo audiovisual, lo hipervincular, la interactividad, la
simulacién y las variables de lectura y escritura del ciberespacio, sélo por mencionar algunas. Se
trata, entonces, de que el espacio escolar permita a cada nifio hacerse del repertorio integral de
practicas ligadas a las TIC, que pueda analizarlas y que, a la vez, adquiera las herramientas
conceptuales para.comprenderse como parte de comunidades cada vez mas amplias. Desde este
lugar, se propone la alfabetizacién digital, como el proceso de formacién de sujetos auténomos,
de ciudadanos con posibilidades de desenvolverse en forma reflexiva, creativa y responsable
frente a la informacién y en la sociedad del conocimiento, incluyendo su participacién. La
autonomia asi entendida, es parte de un recorrido cuidado por parte de los adultos responsables
de la educacién y responde a un conjunto de estrategias progresivas respecto del contacto con
los contenidos ycon la red.

Hacia la construccién de un saber pedagdgico sobre las TIC en la escuela primaria

Las prioridades educativas para el nivel primario en lo que refiere a la inclusion de TIC son
planteadas en dos sentidos: en primer lugar, se propicia su ensefianza como contenido, es decir,
como un saber que es necesario poner a disposicion de los nifios y las nifias para alcanzar
mejores niveles de justicia educativa. En segundo lugar, se alienta su uso como recurso que
amplialas potencialidades pedagdgicas para transmitir los contenidos que siempre han estado en
la escuela como asi también las potencialidades de fos alumnos y las alumnas para apropiarse de
diversos saberes.

En el primero de los sentidos, las TIC como contenido, se trata de la construccion acerca
de los usos, efectos y modos de produccién de las herramientas tecnolégicas, En el segundo,
como recurso de ensefianza, es indudable que permiten resolver problemas de ensefianza de un
modo significativo que no se siempre se logra con otras herramientas. La mirada curricular de
integracién de las TIC en la escuela primaria propone una perspectiva entramada, contemplando
los diferentes espacios curriculares y talleres de la ampliacién de la jornada a la vez que se
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constituye como objeto de estudio en un proceso de produccién pedagdgica responsable. No
significa que habra un espacio curricular destinado a la ensefianza de conceptos informaticos. Su
aprendizaje ird surgiendo de modo entramado con {os demés contenidos curriculares del nivel.

Para propiciar la incorporacién de tecnologias digitales es necesario considerar no sélo los
recursos sino también los contextos y las situaciones de ensefianza. Surge asi un tercer sentido
que es el de entornos de aprendizaje. Las TIC amplifican la actividad pedagdgica en contextos de
gran circulacién de informacion, de convivencia con diversas plataformas, de redes de
intercambio, de herramientas que facilitan los procesos de cognicién. Ejemplo de esto son los
edublogs, las wikis, los espacios colaborativos, los foros, las aulas virtuales, las plataformas, el uso
de los alojadores de video, las redes sociales...

Este nuevo escenario implica que las condiciones pedagégicas y técnicas que se instalan
en las escuelas demandan un profundo replanteo de los formatos clésicos tradicionales, sobre
todo en los aspectos vinculados con la construccién e interaccién del conocimiento, la
simultaneidad, la circulacion de la informacién, el lugar de los actores, el trabajo entre pares, los
cambios en los procesos y ritmos de aprendizajes, los tiempos, los espacios y los agrupamientos,
la accién individual y colectiva, el concepto de aula, entre otros. El espacio de taller es propicio
para generar estos ambientes de aprendizaje.

Al planificar los talleres de TIC en la ampliacién de Jornada pueden pensarse de dos
maneras. Una de ellas, es incluirlas “entramadas” en los demas talleres potenciando los modos
de aprender de cada uno de estos espacios tales como Acompafiamiento al estudio, Lengua
Extranjera, Artes Visuales, Teatro y Musica, También se puede decidir por un taller especifico de
TIC que permita la construccién acerca de los usos, efectos y modos de produccion de las
herramientas tecnoldgicas y se plantee como propésitos:

- Promover la alfabetizacién digital de los alumnos y las alumnas centrada en el aprendizaje
de saberes necesarios para la integracién a la cultura digital.

- Fomentar el conocimiento y la apropiacién critica y creativa de las Tecnologias de la
Informacién y de la Comunicacién.

- Incentivar practicas participativas que favorezcan la valoracién de la diversidad y el
ejercicio de una ciudadania responsable y solidaria.

Propuestas que taller que incluyan las tecnologias de la informacién y de la comunicacién

La institucionalizacién de propuestas de ensefianza que incorporen las TIC y que acufian
procesos ricos e innovadores, no es automatica ni lineal. Requiere de procesos de construccion
colectiva de la comunidad escolar entramada en nuevas légicas institucionales con saberes
propios y nuevos. La institucién escolar tendré que reflexionar sobre el modo en que se articulara
el proyecto pedagdgico con la propuesta de integracion de las tecnologias digitales.

Documentos nacionales y provinciales realizan aportes a tener en cuenta al momento de
definir estas propuestas que incorporen TIC en la escuela. Estos ejes de trabajo refieren a la
busqueda y tratamiento de la informacién, la produccién de mensajes en nuevos lenguajes, la
reflexién critica sobre las tecnologfas, herramientas y recursos digitales, la colaboracién, la
programacién y la robética entre otros. La enunciacién de estos ejes y dimensiones no implica un
orden cronolégico, pueden trabajarse de manera simulténea y articulada en proyectos que
vinculen diferentes areas del conocimiento sin perder su perspectiva entramada,

De este modo, se realizan algunas sugerencias para talleres que incluyan tecnologfas
digitales. Fstas orientaciones se presentan como disparadores para promover la construccién de
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propuestas innovadoras y fortalecer la incorporacién de nuevas practicas en toda la comunidad
educativa. Es importante aclarar que son sélo un recorte de una multiplicidad de aspectos que
plantea el desafio de pensar a la escuela como un espacio de encuentro con la cultura digital.

Aprender explorando, construyendo y resolviendo problemas.

Existen alternativas para los talleres con menor grado de estructuracién que favorecen el
aprendizaje por descubrimiento, la construccion y la creatividad. Esto no quiere decir que no se
enmarguen en una propuesta pedagdgica. Jugar, construir, explorar implican también momentos
para reflexionar sobre diferentes estrategias empleadas, para analizar jugadas posibles o para
argumentar sobre las decisiones que se fueron tomando a lo largo del mismo. Al interactuar con
determinados programas y entornos, los alumnos y las alumnas toman decisiones, elaboran
hipétesis, disefian estrategias, ponen en juego conocimientos previos y su creatividad, alcanzan
nuevas comprensiones y se aproximan de forma significativa a los conocimientos. Esto puede
incluir una variedad de actividades, como experimentar con la robética u otros modos de armar
un objeto o programar, en sus distintas complejidades. Algunos ejemplos:

- Geometria dindmica. La herramienta mas conocida es Geogebra quese caracteriza por
ofrecer entormos de aprendizaje que habilitan la construccién y permiten comprender
matemética a través de la investigacién, la exploracién y el juego.

- Videojuegos y simulaciones.Los entornos digitales constituyen contextos éptimos para la
produccién de juegos de construcciones y espacios que posibilitan el aprender y el jugar.
En ellos, los alumnos participan activamente, consensuando entre pares en la construccion
de actividades lidicas, recrean escenarios y situaciones en los que el jugador interacta
con el entorno para alcanzar ciertos objetivos. Los géneros de videojuegos que resultan
de mayor potencial educativo son los de aventura, roles, estrategia y construccién. El
mero hecho de jugar no resulta suficiente para aprender ni significa incluir tecnologfas de
manera genuina, sino gue como ya mencionamos, requiere de procesos de reflexién y
articulacion con los contenidos escolares establecidos.

- Programaci6n.Se considera importante hacer mencién a esta propuesta de taller que se
extiende cada vez méas en las escuelas. Incorporar los aportes de la programacion al
proceso de construccién de conocimiento permiten abordar, construir y resolver
problemas diversos que desafien las |dgicas tradicionales de la ensefianza, Los alumnos y
las alumnas, al aprender a programar analizan problemas, organizan y representan datos
de manera ldgica, automatizan soluciones mediante pensamiento algoritmico, usan
abstracciones y modelos, comunican procesos y resultados, reconocen patrones,
generalizan y transfieren. Uno de los lenguajes de programacién mas utilizados en las
escuelas es Scratch, que permite la creacién de juegos, animaciones e historias
interactivas.

Aprender a través de experiencias de escritura.

Los talleres de TIC son una buena oportunidad para ofrecer espacios en los que se realicen
practicas reflexivas de escritura. Por elio, es importante considerar como las TIC se convierten en
potenciales amplificadores de la actividad pedagdgica en lo referente a las practicas de escritura.
De este modo, los alumnos y las alumnas pueden poner en juego diversas estrategias para
generar, interpretar, priorizar, jerarquizar y relacionar ideas enriquecidas por enlaces, iméagenes,
gréficos, animaciones, audios y demds contenidos multimediales. Las herramientas y programas
de produccién digital ofrecen la posibilidad de crear, disefier, editar y elaborar textos digitales
sobre cualquier tema, publicarlos y compartirlos.

¢Por qué incluir las tecnologfas digitales en las propuestas de ensefianza que amplian su jornada
escolar? ' '
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Estas herramientas, en cierta medida, imponen una forma de representacion y, en muchos
casos, una légica narrativa particular, asi como una manera de comunicar que es necesario que la
escuela acerque a los nifios y las nifias en sus practicas de escritura. Existe un abanico de
herramientas para elaborar, editar, compartir y publicar producciones digitales: dibujos, &lbumes
de fotos, audios, mapas conceptuales, lineas de tiempo, presentaciones multimedia, posters
digitales, imagenes interactivas, videos, infografias, historietas, cémics, mapas interactivos, libros
digitales, cuentos, diarios y revistas, entre otros. El uso de estas herramientas permite que
docentes, alumnos y alumnas sean productores de contenidos, poniendo en juego la creatividad
y la capacidad de expresion.

Ademaés, las TIC aportan posibilidades que modifican los procesos de escritura, tales como
la publicacién hipermedial y la produccién colaborativa.Los blogs y las wikis son ejemplos de
cémo integrar el trabajo colaborativo, permitiendo ademds comentarios de quiénes lo navegan y
generando asi, una retroalimentacién en la escritura.

Aprender a producir en nuevos formatos y ienguajes.

De la mano de una buena propuesta pedagdgica, los talleres de produccién audiovisual y
multimedia se transforman en oportunidades de aprendizaje que generan nuevas posibilidades
de expresién, creatividad y produccién del conocimiento.

La incorporacién de la produccién audiovisual a los talleres es una tarea gradual y
exploratoria que no tiene que perder de vista lo que se quiere decir, por qué se elige decirlo con
imagenes y la especificidad de este lenguaje. En estos modos de produccidn, las imagenes
ocupan un lugar central por lo que no hay olvidar su significado polisémico, la relacién que

- establecen con las palabras, el vinculo entre ver y los saberes, la nocién de realidad puesta en

juego.

Las presentaciones multimediales suelen tener un fuerte componente visual. Su realizacion
requiere la capacidad de sintetizar y expresar ideas en diversos formatos; crear ¢ seleccionar
textos, imagenes o videos que ilustren, expliquen, ejemplifiquen o representen de forma
pertinente esas ideas y comunicarlas de manera creativa.

Existen diversas herramientas de produccién audiovisual y multimedia que permiten editar
utilizando iméagenes fijas y en movimiento, textos, audios, transiciones y diversos efectos. A través
de ellas, los alumnos exploraran nuevas formas de transmitir y comunicar para:

- Comprender paulatinamente las caracteristicas propias de las imagenes y su compleja
relacién con las palabras.

- Descubrir que el mensaje que transmitimos seré interpretado por el otro a partir de su
propia visién de mundo. .

- Pensar en otras formas de trabajo grupal {armado de equipos, distribucién de roles y

. planificacién de trabajo por “proyecto”).

- Investigar acerca del hecho, fenémeno, personaje o tematica en cuestion utilizando
diferentes fuentes.

- Seleccionar contenidos, datos y materiales para la produccién.

- Sintetizar, jerarquizar y organizar informacién.

- Construir y consensuar una idea significativa en relacin con el contenido y la propuesta.

- Escribir, bocetar y representar guiones y escenas.

- Investigar y explorar diversos géneros multimediales y técnicas audiovisuales (documental,
corto de ficcién, animacién, etc.)

¢Por qué incluir las tecnologlas digitales en las propuestas de ensefianza que amplian su jornada
escolar?
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- Aprender a usar diversas herramientas y dispositivos de registro y edicién audiovisual a
partir de la explorauon uso de tutoriales y ensayo.

El trabajo pedagdgico necesita contemplar el acceso a estos nuevos mundos y hacerlos
accesibles a los estudiantes, de modo tal que posibilite nuevos aprendizajes.

Aprender a participar en la cultura digital con una mirada critica, responsable y
solidaria.

Es posible también, proponer un taller en el cual los alumnos y las alumnas se integren a
los espacios de publicacidn y participacion propios de la cultura digital, como son los blogs, los
grupos y las redes sociales. En la escuela primaria, muchos ya son miembros de alguna red social,
por lo cual, el acompafiamiento de los adultos es necesario para que puedan aprender las
estrategias necesarias para integrarse a esta cultura de manera cuidada y responsable. La clave es
que puedan ir reconociendo paulatinamente de forma critica como se produce la informacion,
como circula, como se "consume” y como llega a tener sentido.

En estos entornos, los alumnos y las alumnas tienen la oportunidad de manifestar sus
intereses, necesidades, certezas, dudas e interpretaciones sobre algin tema en particular. Se
trata de que jueguen un papel activo que les permita emitir opiniones, generar debate, aportar
alguna informacién, responder a inquietudes propias y de los demas e intervenir en sus contextos
de vida. De este modo, los nifios se integran paulatinamente a la cultura participativa
incentivando la convivencia, el respeto y el compromiso civico,

Esto requiere, reflexiones que incluyan convenciones de responsabilidad, seguridad vy
solidaridad en el ciberespacio. Las tecnologias y la web deben ser, ademas de entomos de
aprendizaje, objeto de reflexion. Es fundamental problematizar en la escuela, desde los primeros
anos, acerca de la seguridad, la convivencia, la identidad digital, la actitud ética en relacién a la
informacién y los riesgos que implica fa vida online entre otros aspectos mas.

Aprender a construir saberes.

Uno de los principales aportes de las TIC, tanto en un taller especifico como en otros
talleres de la ampliacién de la jornada, se relaciona con la capacidad de guardar informacién de
manera organizada, sistematizarla y recuperarla. Ensefiar a buscar informacién y a saber utilizarla
es clave en la escuela, ya que la capacidad de basqueda, seleccién y organizacién es parte de un
proceso que necesita ser mediado por el docente. '

El acceso inmediato a un enorme, excesivo y cadtico caudal de informacidn plantea el
desafio de ensefiar a trabajar con informacién amplia, fragmentada, dispersa y diversa. Que los
niflos y las nifias de la escuela primaria se conviertan en estudiantes supone un trabajo
sistemético sobre la recopilacion, seleccidn, analisis y transferencia de la informacion recabada.
En este sentido, las practicas pedagdgicas tienen que potenciar el desarrolio de estrategias
especificas para el uso de las redes, como la bisqueda de informacién, la elaboracién de criterios
de seleccién y anélisis de la misma. :

Por otra parte, esta informacién necesita ser organizada, procesada y transferida. Hay
numerosas herramientas digitales que posibilitan estos procesos por parte de los alumnos y las
alumnas, como las que facilitan la elaboracién de mapas conceptuales, gréficos, mapas, tablas,
formularios entre otros.

¢ Por qué incluir las tecnologfas digitales en las propuestas de ensefianza que amplian su jornada
escolar?




9 LLARY,

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuastas de Taller en la Ampliacién de la Jormada Escolar

Es mucha la informacién a la que podemos acceder. Pero el conocimiento que se pueda
construir a partir de ella involucra necesariamente, diversos procesos de apropiacion, conexiones
significativas, situaciones determinadas y contextos especificos. Ese es el rol de la escuela.
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Mdsica: Orientaciones para un taller relacionado al lenguaje musical

Las siguientes reflexiones, pretenden esbozar una orientacion para aquellos talleres con
anclaje en el lenguaje musical, en las escuelas que extienden su jornada escolar. Intenta en pocas
lineas, responder algunos posibles interrogantes que se le presenten al docente de taller a la hora
de encaminarse en esta tarea:

¢ Qué espero de un taller enmarcado dentro del lenguaje musical?
¢ Qué contenidos debe tener para ser considerado como tal?
£ Qué rol cumple el docente de taller en el mismo?
¢Cudles son las posibles formas de abordaje?
‘ Entre otros....

Tal como expresa la Resolucion 111/10 del Consejo Federal de Educacion en el Nivel
Primario, las areas artisticas constituyen una via para elaborar e interpretar los diversos modos de
decir con las herramientas propias de cada lenguaje. La incorporacién del Lenguaje Musical en
los Talleres de la Escuela Primaria que amplian su jornada es de fundamental importancia, ya que
él mismo es entendido como un derecho y una condicién necesaria para el desarrollo humano,
cuya finalidad reside en la formacién integral de los ciudadanos para que puedan ejercer sus
libertades fundamentales y exigir el cumplimento de sus derechos en una sociedad democritica,
siendo uno de sus objetivos primordiales el desarrollo de capacidades para la interpretacién
estético-expresiva de las producciones y bienes culturales como simbélicos, lo que conlleva el
abordaje del pensamiento critico, abstracto y divergente, necesario para una actuacién ciudadana
plena. La musica como tal, contribuye a la construccién de un sujeto sensible, expresivo, creativo;
fomentando su autoestima, incrementandole la apreciaciéon critica y comprometida, produciendo
una ampliacién del universo cultural y simbdlico.

El formato taller debe basarse en diversos procesos cognitivos a saber: reflexion critica,
investigacion, escucha, creacion, produccién, interpretacién e incorporacién de aprendizajes
musicales, procurando siempre que estos ultimos sean de caracter significativo. Estos procesos
deben fusionarse entre si mediante la utilizacién de elementos lidicos, procurando siempre que
este espacio se naturalice como tal, en la escuela, la familia y el barrio, situdndonos siempre
contextualmente, respecto de la cultura, historia, e identidad.

La ampliacién de jormada escolar brinda la posibilidad de incluir diversas propuestas en los
talleres dentro del lenguaje musical, dichas propuestas llevaran adelante un plan de accién
atendiendo a distintas alternativas respecto a la vinculacién con otras &reas, a saber: un abordaje
interdisciplinar entre los diversos lenguajes artisticos (Teatro, Artes Visuales, Danza); una
propuesta de vinculacién con otras areas curriculares {Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Matematica, Lengua, etc.) sobre ejes de contenidos comunes tomando herramientas de éstos y
empledndolos de manera articulada con el lenguaje musical; y una mistura entre ambas ideas
respetando siempre la especificidad disciplinar. Cabe profundizar esta cuestién haciendo hincapié
en la relacidon y el aprovechamiento que debe existir respecto de los trayectos pedagdgicos
transitados por el maestro de musica en el aula, en correlacién al plan de accién que lleva
adelante el docente tallerista.

Masica: Orientaciones para un taller relacionado al lenguaje musical
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Respecto de la' contextualizacién, debemos abordar el taller teniendo en cuenta las
particularidades sociales, politicas, econémicas y artisticas que presentan. Este nuevo encuadre
nos dard, la posibilidad de reflexionar respecto de "nuevos contenidos”, “recorridos posibles” y
“otras posibilidades” de transversalizacién interdisciplinar, posibilitando el acercamiento hacia
otros espacios curriculares. En este orden de ideas debemas poner el acento, en la familia y el
barrio como nlcleo central de nuestra labor, garantizando la circulacién de bienes provenientes
del acervo cultural identitario, conjuntamente con el rescate cultural de autores y hacedores
populares, esta sera otra pauta importante al momento de pensar y/o replantear nuestro taller,

" En cuanto al rol del tallerista, debemos decir que debe garantizar al alumno la interaccion
con los objetos de uso artistico, instrumental y frente a la obra de arte, de manera interesada y
critica, favoreciendo la construccién de conocimiento, siendo clara la recomendacién en este
sentido respecto a la importancia en cuanto a la actitud activa que debe prevalecer en él, como
mediador y facilitador, promoviendo aquellos nuevos contenidos que posean significatividad para
las nifias y nifios.

El docente tallerista, debe entenderse como un auténtico motivador dentro del taller, un
fascinador cultural, que provoque el interés y la curiosidad de los participantes; para ello debe
manejar un conocimiento acabado, respecto de la holistica que rodea al nifio, asimismo como del
lenguaje y los contenidos a desarrollar. En palabras de Silvia Malbran “la escuela necesariamente
debiera (...) incluir el perfil del tipo de docente como animador, entendido como el “cuenta
cuentos”, como el “juglar de la casa” (2001). Recalcamos también, la autoevaluacién que debe
realizar a diario, esto constituye un esfuerzo de reflexion sobre sus préacticas docentes,
detectando aquellos vestigios de tradiciones educativas y roles de la musica en la escuela, que
histéricamente han reproducido formas y modos de aprender direccionados primordialmente en
la formacién de profesionales de la misica e instrumentistas, en este orden de ideas la propuesta
de nuestro taller debe estar en consonancia con los objetivos, y lineamientos generales
propuestos para la Educacién Artistica: “Las propuestas de misica que ofrece la educacién no
tienen como finalidad formar instrumentistas, ni directores o compositores, tampoco formar
meros lectores de musica, y mucho menos seleccionar “talentos” que con ciertas aptitudes,
podran acceder a una formacion especifica” (MEN, 2012).

En el mismo sen{ido, réspecto del formato taller, se propendera a las estructuras: Abiertas,
Flexibles y Participativas, con respeto profundo por las producciones individuales y promoviendo
la construccién colectiva de conocimiento. Si bien el hacer tendra un lugar importante, en cuanto
a la utilizacidn de:diferentes estrategias que posibiliten el trabajo con los materiales del lenguaje
musical y sus diferentes formas de organizacién. Dejamos subrayado: que la obtencion de un
resultado ‘no es la finalidad de dicho proceso, pero si el camino de la produccion y reflexion
critica desarrolladas en un ambito de exploracién y asimilacién. Asi como el hacer, también
tendra un papel preponderante la préctica de la escucha, sensibilizacion y reflexién sobre la obra
de arte, situada y contextualizada, esto configurard por si mismo la posibilidad de abordar una
nueva forma de hacer. También configurara “una nueva forma de hacer y aprender” en el mismo
sentido del aprendizaje situado, la programacién de visitas a museos, teatros, estudios de
grabacién, estudios de T.V, radios, y la participacién en ensayos, audiciones, espectaculos, pefias,
conciertos, recitales, batallas de M.C entre otros, que puedan ser incorporados en nuestro
Proyecto y que amplien los horizontes culturales. '

Musica: Orientaciones para un taller relacionado al lenguaje musical
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Algunas estrategias posibles para un taller anclado en el Lenguaje Musical

Taller de Canto, Coro e interpretacién Musical: Recomendamos para ello los talleres de
misica que aborden diversos géneros, privilegiando el folclore regional, argentino y
latinoamericano, mediante la formacién de coros infantiles, bandas musicales y ritmicas, bandas
de ritmicas corporales o de ritmica y juegos. Proponemos este taller para primero y segunde
ciclo, transversalizado con los diversos espacios curriculares y sobre todo haciendo un
aprovechamiento integral de los contenidos incorporados por el maestro de misica en el aula.

Taller de Investigacién , Experimentacién y Sensibilizacién Sonora: Proponemos
desde el mismo, investigar los fendmenos sonoros, que nos rodean, desde el punto de vista de
la fisica del sonido, poniendo acento en la audicién total y comprometida, revalorizando el
silencio y el ruido como insumos estético imprescindibles para la expresién musical, poniendo en
crisis mediante la investigacidn y experimentacion el concepto dogmatico de musica, desde el
punto de vista de las nuevas estéticas contemporaneas. Desarrollando los principios
fundamentales de la acustica, elementos y cualidades de los mismos, haciendo hincapié en el
manejo, las curiosidades, los efectos y la fisica del sonido, la experimentacién ladica, la
exploracién de materiales y objetos sonoros, el rescate del mundo sonoro y su contextualizacion.
Se sugiere este taller para el primer ciclo como trayecto previo para abordar luego talleres de
Construccion, Interpretacion, o Composicién, Arte Sonoro, Disefio Sonoro, entre otros.
Sugerimos la lectura del Disefio Curricular de Ciencias Naturales y el Cuaderno para el Aula de
Ciencias Naturales N.°3.

Taller de Disefioc Sonoro: con la misma intencionalidad del taller anteriormente
mencionado, fundamentado en la investigacidn y experimentacién sonora, pero con una finalidad
concreta: la introduccién en el mundo del disefio sonoro, ia fabricacion de rudimentos, maquinas
y fuentes sonoras, utilizando todo tipos de materiales que seran resignificados, para realzar su
potencialidad sonora, teniendo en cuenta [a transversalizacién con otros espacios como: el
teatro, la radio o la produccién audiovisual el manejo de software digital (procesadores de audio,
programas de composicién, mezcla, etc.... entre otros), para la produccién de bandas sonoras,
cuentos sonoros, efectos y cortinas radiofdnicas, etc.... Apelando a la siempre a la
interdisciplinariedad, recomendamos revisar los Disefios Curriculares de Ciencias Naturales y
Cuadermno para el Aula N.°3, respecto de los Fendémenos Fisicos del sonido, disefio y
construccion de instrumentos musicales. Este taller estd recomendado para trabajarlo tanto en el
primero como en el segundo ciclo teniendo en cuenta otros talleres y/o trayectos por los que
hayan, estén o vayan a transitar los alumnos y las alumnas.

Arte sonoro: La contemporaneidad fusiona distintos lenguajes artisticos, donde el sonido
es el prioritario conductor de la obra, y el eje central del desarrollo estético. Esta concepcién
supera ampliamente la visién del campo musical, poniendo el foco en el “gestor sonoro”, la
escucha comprometida, la apreciacion, la creacién y la critica, todo ello con un eje central
contextualizado: “el mundo sonoro que nos rodea” (mi casa, mi barrio, mi escuela, mi ciudad).
Algunos ejemplos de este nuevo enfoque estético son: la instalacién sonora, la poesfa sonora, la
escultura sonora, el radio arte, la performance sonora, el paisaje sonoro, entre otros.

Mdsica: Orientaciones para un taller relacionado al lenguaje musical
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Este arte nacid en los afios sesenta como una experimentacion musical que intentaba
explorar todas posibilidades del sonido, pero no fue hasta los afios ochenta cuando, por
fin, se clasificaron estas obras como Arte Sonoro. A lo largo de las Gltimas décadas, ha ido
evolucionando y teniendo mas peso en el mundo del arte, la sociedad e incluso la escuela.

Durante los Ultimos cinco afios, algunos artistas y docentes han comenzado a tener
curiosidad sobre la posibilidad de llevar esta disciplina artistica al aula. Su intencién ha
sido utilizar las herramientas que ofrece el Arte Sonorc para realizar actividades y
proyectos basados en la escucha y el sonido. Su principal objetivo es que el alumnado sea
consciente de los sonidos que le rodean y de los que el mismo produce. Aunque este tipo
de proyectos, actualmente, no son muy comunes en los centros educativos, su nimero ha
aumentado desde hace dos afios (Moya, 2007).

Este taller estd pensado para segundo ciclo, habiendo transitado con anterioridad el taller
de Investigacién, Experimentacién y Sensibilizacidon Sonora propuesto anteriormente o cualquier
otro que estuviera relacionado y actuara como introductorio a este taller.

Taller de Rescate y puesta en valor de Instrumentos Musicales (Introduccién a la
Luterfa): Recomendado para brindar la oportunidad de, investigar, explorar y manipular
materiales, objetos sonoros e instrumentos musicales. Propiciando los conocimientos basicos
para: el descubrimiento, el mantenimiento, la reparacion, y la construccién de los mismos, en este
sentido recomé_ndamos revisar los Disefios Curriculares de Ciencias Naturales y Cuaderno para el
Aula N.°3, respecto de los Fendmenos Fisicos del sonido, disefio y construccion de instrumentos
musicales. Poniendo el acento de este taller en la contextualizacién, el rescate y la puesta en valor
de aquel instrumental que hace a nuestro acervo cultural identitario, siendo una oportunidad
inmejorable para comprometer al nicleo familiar y barrial en la participacién del mismo, como asi
también la ocasion para conocer a nuestros hacedores culturales propiciando su acercamiento. Se
recomienda este taller para segundo ciclo, con un recorrido previo respecto del taller de
Construccidn de Instrumentos con materiales reciclados. En este orden de ideas proponemos
también que sea dictado por un Lutier o Artesano del Sonido, seria muy valioso desde el punto
de vista del rescate y la circulacién de los bienes culturales,

Taller de Audio, Sonido, Grabacién y Locucién: orientados a la interdisciplinariedad,
entre los medios de comunicacidn, teatro, literatura, etc. Se recomienda trabajar mediante
talleres de radioteatro, cuentos sonoros, trabajo de produccién musical en estudio. Seria un buen
momento para posibilitar la aplicacién de los contenidos incorporados por el maestro de musica.
Asimismo, introducir a los alumnos en el manejo de software, conocimientos basicos de acustica,
sonorizacién, etc... Recomendamos abordar el taller por medio de trayectos cortos, que
desarrollen paulatinamente los contenidos de cada area (Audio, Sonido, Grabacién, Locucién),
para culminar con la integracién de todos ellos en el taller de Audio propiamente dicho. Respecto
de los agrupamientos podria trabajarse en primer y segundo ciclo, disefiando un curriculum en
espiral y progresivo.

Musica: Orientaciones para un taller relacionado al lenguaje musical
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Taller de Musicales', Teatro Musical o Cémico Musical: apunta a la fusién entre la
musica, el teatro y la comedia, y la danza, integrando el campo de los Musicales. La particularidad
-de este taller es que se trabaja integramente desde la interdisciplinariedad de lenguajes
artisticos. Requiere de un proceso de trabajo por etapas, en las cuales deberfan desarrollarse
diversos contenidos del lenguaje teatral, expresién corporal, la voz, y la musica. Recomendamos
este taller para el segundo ciclo, si bien el desarrollo por etapas se puede ir trabajando desde el
primer ciclo. Una variante interesante respecto de la contextualizacién en la sociedad, podria
plantearse desde el trabajo mancomunado con formaciones corales, escuelas corales,
formaciones vecinales o centros de diversas colectividades que lleven adelante alguna formacién
coral u operfstica, ballets folcléricos entre otros.

Taller de Introduccién al Folclore, Rescate Cultural Barrial y Ciudadano (No Danzas):
Generalmente el taller de Folclore es pensado desde la Danza y o la Msica Folclérica, en cambio
este taller estd recomendado, para rescatar el acervo cultural de las familias, los barrios, la
escuela, la localidad, los creadores y hacedores culturales, con una fuerte impronta puesta en la
contextualidad social. Recuperando historias urbanas, personajes barriales, cuentos, leyendas,
creencias, personajes antropomarficos, historias de vida, juegos, comidas, costumbres, etc.
Recomendamos plantearlo como un recorrido previo o fase introductoria, para el primer ciclo, en
vista a cumplimentarlo con una segunda fase con talleres de Folclore {danza o musica),
composicién de canciones, melodias, obras teatrales, etc... Recomendamos especialmente en
este taller la participacion de la familia, el barrio y los artistas populares.

Taller de Nuevas Estéticas y Culturas Contemporaneas. Taller de Hip Hop?: Es comin
ver en las plazas de algunas ciudades, estas reuniones de preadolescentes y adolescentes que
desarrollan esta nueva estética: la cultura hip hop, se ha tornado significativa para ello. Este taller
por la complejidad que representa, es recomendado trabajarlo en trayectos. Las TIC nos
aportaran una herramienta fundamental a la hora de sustentar técnicamente el taller, ya que se
podran utilizar variedad de software a la hora de la creacién e interpretacién musical desde
talleres pensados para el: D “Jay, M.C {(Maestro de Ceremonia) o rapero, y el Beat Box. Esta
propuesta de taller comprenderia el estudio de una amplia gama de contenidos, herramientas
analégicas y digitales, necesarias para la produccién musical con software tales como: mezcla,
scratching, enganches {para el D.J), beat box (acompariamiento ritmico vocal), rap {versos ritmicos
vocales). Abordando estas nuevas estéticas, y realizando un aprovechamiento respecto de los
recursos IingUfsticdé, liricos y estructuras literarias necesarias (sonidos, cadencias, rimas, ritmos,
encadenamientos), que nos aporten otras areas como: Literatura o Lenguas Extranjeras,
tranversalizandolo con las Ciencias Sociales respecto de la fuerte critica social que lleva adelante
esta nueva expresién artistica. Recomendamos en este caso particular que el tallerista sea
conocedor de esta -estética en particular, maneje el género, y que posea conocimientos del

' Es una forma de teatro que combina musica, cancidn, didlogo y baile, y que se representa en grandes escenarios,
como los teatros de West End (Londres) o en Broadway (Nueva York), encuadriandose dentro del género teatral o
cinematografico con secciones cantadas y bailadas. En la modernidad a adquirido gran difusién y caracteristicas
reglonales

%Este colectivo cultural engloba determmadas disciplinas a saber dentro de los lenguajes artisticos, en mdsica: el D.J
{Discjockey), el M.C {Maestro de Ceremonia o Rapero es aquel que escribe liricas o rimas y en general improvisa
métricas y versos ), el Beatbox ({ Base o sobrebanda vocal ritmica, que emula las baterias, maguinas de ritmo o bases
ritmico musicales), en danza el B-Boy (ballarin, breekdancer), en artes visuales: |a utilizacién del grafiti como técnica
expresiva.
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lenguaje musical o posea una trayectoria en el mbito musical, siendo recomendado el taller para
el segundo ciclo.

Taller Audiovisual: este taller posee un encuadre propio direccionado hacia la
produccién de cortos y videos, esté estrechamente vinculado a! cine, al lenguaje audiovisual, y a
las TIC. El mismo ofrecera recorridos y contenidos minimos de la produccién Audiovisual, pero
estard fuertemente direccionado hacia los contenidos del fenguaje musical: la produccién sonora,
la banda sonora, los elementos que la conforman, la significatividad del sonido, la palabra y el
silencio, la voz en off, Foley, microfoneo, grabacién y mezcla, el cine y su contextualizacién,
podrian ser algunos de los contenidos pensados para abordar los diversos recorridos desde el
taller. Se recomienda para segundo ciclo y debe ser entendido como un trayecto, que sera
completado en el futuro desde el campo propio de la produccién visual.

Taller de Oyentes o de Taller de Escuchas: Enmarcado en lo que serfan los Clubes de
Oyentes, Clubes de Melémanos, Club de radio-escuchas, Criticos Musicales para la
formacién de un oyente o espectador, critico, libre y comprometido. Proponemos en este caso
partir del concepto de “limpieza de oidos” (Murray Shaffer) un descubrimiento total del mundo
sonoro, potenciando la percepcién sensible, con una escucha total, consciente y comprometida.
Recomendamos trabajar el repertorio musical, desde las problematicas particulares que se
detecten en la escuela, abordando los Disefios Curriculares de las Ciencias Sociales. Puede ser
pensado para primer o segundo ciclo y / o como trayecto introductorio respecto de otros talleres.

 Taller de Critica, Apreciacién Musical e Historia de la Misica: idéntico al taller anterior
pero pensado para segundo ciclo y para aquellos que ya hayan tenido un recorrido previo,
agregando en este caso la profundizacién en la historia, biografia y discografia del autor. Lo
recomendamos para segundo ciclo.

Taller de Composicién e Improvisacién: este taller esta pensado para segundo ciclo, y
para formaciones que ya tuvieran recorridos previos y avanzados. Se recomienda trabajarlo desde
la musica, la poética, el teatro, la danza y la literatura, para formaciones orquestales, bandas
ritmicas, corales, e incluso la aplicacién en cualquier otro taller de produccién en general. En él se
abordarian los rudimentos y herramientas primarias para componer e improvisar, desarrollando la
fantasia y la imaginacion sonora a través de composiciones individuales y colectivas. Abordando
alguna forma de grafia, y/o simbologia, que desarrollara la escritura musical. Una variante de este
taller podria ser: ‘

Taller de investigacién Literaria y Creacién Poética: este taller esta propuesto
fundamentalmente, para la elaboracion de poética y lirica, y la investigacién de la ritmica del
vocabulario, en ella se trabajaréd fundamentalmente la palabra, su ritmo, rimas, encadenamiento,
etc. Estd pensado basicamente para trabajarlo conjuntamente con el proceso de Alfabetizacion,
desérrollando: nanas,” juegos de manos, ritmica corporal, jitanjaforas, trabalenguas, etc. y
trabajando paralelamente la escritura, recomendamos revisar los Disefios Curriculares del espacio
Lengua. Lo recomendamos para el primer y el segundo ciclo.

Musica: Orientaciones para un taller relacionado al lenguaje musical




Oyl -

2 )1)

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuestas de Taller en la Ampliacién de la Jornada Escolar

Bibliografia consultada

Aguilar, M. C. (2002). Aprender a escuchar musica. Espafia: A. Machado Libros.

Akoschky, J. {1997). La comunicacién en la Educacidn Musical. Revista Eufonia, (7).

Argentina. Ministerio de Educacién de la Nacién. (2012). Propuestas para la ensefianza en ef Area
Educacién Artistica — Musica. Alternativas para las clases de musica con chicos y chicas.

Arturi, M. (2010). Sobre fa interpretacién musical. Fasciculo 2010. Versién digital disponible en:
http://portales.educacion.gov.ar/dnps/orquetas-y-coros/

Delalande, F. (1995). La mdsica es un juego de nifios. Ricordi: Buenos Aires.

Eisner, E. (1995). Educar la visién artistica. Barcelona: Ediciones Paidés Ibérica.

Garcia Canclini, N. {1990). Culturas Hibridas, Buenos Aires: Paidés.

Hemsy de Gainza, V. (1977) Fundamentos, materiales y técnicas de la Educacién Musical. Buenos
Aires: Ricordi Americana,

Jiménez, J. (1986). Imdgenes del hombre. Fundamentos de Estética. Madrid: Tecno.

Kusch, R. {1976}. Geocultura del Hombre Americano. Buenos Aires: Fernando Garcia Cambeiro.

Lopez, M. (2007). La musica en centros de educacién infantil 3-6 afios de Galicia e Inglaterra.
Versidn digital disponible en:
https://books.google.es/books?id=UUGmrVCupiAC&printsec=frontcover&hl=es&sa=X&ei
=TZ1YUqgiTF7ewdAPSOYHYCA#lv=onepage&g=1a%20musica%20en%20centros%20de% 20
educacion%20infantil%203-%20a%C3%B 1 os&f=false

Malbrén, S. (2001). El Aprendizaje Musical de los Nifios. Ediciones PAC S.R.L.

Moya, R. (2007). Arte Sonoro: aproximacién al concepto y su importancia en la Educacion.
Facultad de Educacién. Universidad de Cantabria. Espaiia.

Schaffer, M. {1983). Limpieza de Oidos. Buenos Aires: Ricordi Americana.

Vaillancourt, G. (2009). Mdsica y Musicoterapia. Su importancia en el desarrollo infantil. Narcea.

Musica: Orientaciones para un taller relacionado al lenguaje musical




IREL

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuestas de Taller en la Ampliacién de la Jomada Escolar

¢Coémo pensar propuestas pedagdgicas para los talleres de artes visuales?

El acceso a las artes visuales les brinda la oportunidad a nuestros alumnos y nuestras
alumnas de ser capaces de comprender e interpretar la Cultura Visual (la imagen), que carga con
un saber estético, cultural y simbdlico. Desde este sentido, la propuesta de artes visuales en los
talleres de escuela primaria que amplian su jornada, se la entiende como un derecho y una
condicidn necesaria de| desarrollo humano, cuya finalidad reside en la formacién integral de los
ciudadanos para que puedan ejercer sus libertades fundamentales y exigir el cumplimento de sus
derechos en una sociedad democrética, siendo como uno de sus objetivos primordiales el
desarrollo de capacidades para la interpretacion estético-artistica de las producciones y bienes
culturales como simbdlicos, lo que conlleva el abordaje del pensamiento critico, abstracto y
divergente, necesario para una actuacién ciudadana plena {Res. CGE N° 0355, 2012).

La propuesta se sustenta en la idea de pensar la educacién de las artes visuales entendida
no solo como un espacio para la produccién visual y creativa. Estos nuevos espacios con la
educacién del lenguaje visual favorecen la construccion de saberes donde se aprende con y para
la imagen, portadora de carga poética- cultural y estética. En este sentido, se presentan
conocimientos propios de la semidtica como la visualizacién del mundo simbélico y cultural, de la
representacion artistica visual como el trabajo con las diferentes técnicas, modos y medios
compositivos, los gustos estéticos de nifios y nifias, asi como también lo que ellos “consumen”,
se apropian y significan (artefactos tecnolégicos, soportes digitales, medios masivos de
comunicacion, sus vinculos sociales, la familia, comunidad).

Es necesario pensar estos tiempos contempordneos como educadores, proponiendo
instancias pedagdgicas de aprendizaje que genere en alumnos y alumnas herramientas para la
comprensién de la cultura visual desde una postura de problematizacién, con una mirada critica y
reflexiva.

Hernandez (2000} considera que cuando se habla de Cultura Visual se hace al menos en
tres sentidos: a) como un campo de estudio que indaga sobre inter-disciplinariedad, las practicas
de mirar y los efectos de la mirada sobre quien mira. Esto significa considerar que las imagenes y
otras representaciones visuales son portadoras y mediadoras de posiciones discursivas que
contribuyen a pensar el mundo y a pensarnos como sujetos que, en suma, fijan la realidad de
cémo mirar y ser mirado; b) Como un paraguas bajo en cual se incluyen imagenes, objetos y
artefactos del pasado y del presente que dan cuenta de cémo vemos y somos mirados. Desde
aqui se nos invita a pensar de forma critica el momento histérico en el que vivimos y revisar las
miradas con las que hemos construido los relatos sobre otras épocas a partir de sus
representaciones visuales; ¢) Una condicién cultural que, especialmente en la época actual, estd
marcada por nuestra relacién con las TIC, y que afecta a corno nos vemos a nosotros mismos vy al
mundo. Por lo tanto, la Cultura Visual cuando se refiere a la educacién puede vincularse como un
cruce de relato que permiten indagar sobre las maneras culturales de mirar y sus efectos sobre
cada uno de nosotros.

Es necesario proyectar desde otro lugar la educacién artistica para desnaturalizar esta idea

que subsiste en el imaginario de muchos, de que la educacidn del arte es la ensefianza de una

serie de técnicas que se van complejizando a una especie de catarsis de libre expresion. Por el
contrario, pensar la disciplina con una importante funcién social, desde donde se construyen y
democratizan saberes,

Se propone que el taller se piense desde el desarrollo de la propuesta en artes visuales,
con lo que implica puntualizar algunas cuestiones relevantes para el abordaje del 4rea en el nivel
primario (MEN, 2012).

¢{Cémo pensar pr'opuesta's pedagégicas para los talleres de artes visuales?
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La instancia de produccién, tanto individual como grupal, constituye un émbito para la
asuncién de diferentes roles, para la exploracion y experimentacién con los elementos del
lenguaje y para la construccién de estructuras con coherencia discursiva. El abordaje a través de
situaciones problematicas que requieren la toma de decisiones técnicas y compositivas, evitando
las consignas cerradas como “trabajos practicos” de aplicacién de conceptos, constituye una
estrategia pertinente para este tramo.

El anélisis y la reflexién son imprescindibles como fuente de acceso a nuevos
conocimientos, poniéndose en juego en actos declarativos, es decir, mediando
permanentemente la palabra en las interacciones docente-alumno y alumno-alumno.

Los procesos de aprendizaje de los alumnos deben atravesar diversas situaciones en las
que serd necesario vincular la produccién y la reflexion, durante la accién misma de produccién
como luego de ella. En estas instancias el docente se constituye en un facilitador de la
transferencia de conocimientos.

¢Qué mirar a la hora de pensar una propuesta de artes visuales en estos nuevos
espacios educativos?

Desde la Direccién de Educacion Primaria se sugiere que, a la hora de pensar en un taller
de artes visuales, se lo haga desde un trabajo pedagégico y didactico comprometido con la
verdadera esencia del conocimiento que sustenta el lenguaje, que involucren y se problematicen
instancias de aprendizaje significativo por parte de los alumnos y las alumnas, ampliando su
universo cultural y simbélico.

A continuacién, se presenta un parrafo del texto Imagenes de una trasmisién (Carli, s.f.).El

texto relata la experlenma de pensar un proyecto de pintura/mural de Lino Spilimbergo y Carlos
~Alonso. Se trascribe aquf el proyecto presentado por Spilimbergo para hacerse cargo de la

practica de plntura.

Tiene finalidad lograr la perfeccién estética, tedrica y practica, valiéndose de todos los
recursos de la investigacidn, de estudiar los secretos de las leyes de la pintura y la practica
de la composicién mural, con experimentacién de todos los materiales nuevos, modernos,
utilizables para los estudiantes {(Carli, s.f.).

En el texto se realiza un anélisis sobre este escrito, donde se recupera el concepto de
trasmisién y como este proyecto del Profesor Spilimbergo perfila en sus contenidos, una politica
de trasmisidn que sitla cuestiones claves: el conocimiento de la tradicion de la pintura y sus
leyes, la experimentacién, la creacién de proyectos colectivos, la seleccién de temas
significativos. Los alumnos y las alumnas debian conocer las leyes, pero también experimentar
con ellas, recibir a través de la ensefianza del maestro la tradicion mientras experimentan otras
técnicas y métodos.

En concordancia a lo anteriormente expuesto, un ejemplo muy comuin es el trabajo con la
tridimensién en vinculacién con la manipulacién de materiales de reciclado, que se limita a una
mera manualidad y deja de lado los criterios esenciales del lenguaje visual. La escultura, como
toda manifestacién artistica, ha sufrido cambios revolucionarios. Uno de estos es la utilizacidn de
materiales tradicionales como la piedra, bronce o0 marmol, pero desde nuevos puntos de vista
que |mp||ca investigar las. cualidades de nuevos materiales, para alcanzar nuevas formas de
expresion. Esto ¢onlleva la incorporacién de nuevos materiales como los plasticos o los

1 Citado pa_rcialrﬁente por Wechsler, (1999), en Fondo Nacional de las Artes. {P. 41)
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sintéticos, inventados luego del siglo XX. De esta manera, se desarrolla con mas énfasis la
construccién®. Sera necesario, entonces, acercar a los nifios y las nifias a esculturas que tengan en
su dambito o en el entorno cercano, o de lo contrario ver imagenes (pueden ser fotos} de
esculturas o monumentos. Facilitamos algunos referentes para pensar: Miré Joan, Alexander
Calder, entre otros que permiten el rico trabajo con el lenguaje y sus particularidades expresivas.

Creemos desde la propuesta de nivel primario, que es posible abrir camino hacia una
instancia educativa que posibilite que alumnos y alumnas se acerquen al saber y como este
opera, tanto en la eleccién de medios y modos para sus producciones, como en los procesos de
experimentacion artistica que realizan,

Sugerencias para favorecer el aprendizaje de nuestros alumnos en estos nuevos
espacios no convencionales de trabajo con el lenguaje visual.

“Trasmitir un "saber”, trasmitir conocimiento, es reconocer en otros
sujetos la capacidad de saber ese saber, de desearlo, de entenderlo, de
desarrollarlo (...) esto no es solo despertar su curiosidad, su esplritu: es
instruirlo como sujeto del conocer” (L. Comu, 2000).

La planificacién del proyecto de trabajo debe responder a una dinamica de taller con
ciertos propésitos, que deben estar explicitados en el proyecto de artes visuales. A continuacién,
se presentan, algunas posibles orientaciones y sugerencias a tener en cuenta a la hora de pensar
propuesta. : :

Es importante resaltar que, tanto en los modos como en los medios: bidimensién (el
plano) — tridimensién (volumen como también el espacio real) se abordan de forma simultanea los
aspectos fisicos, expresivos y técnicos de la imagen. Es necesario abarcar la bidimensién y
tridimension desde las diferentes formas de producir lenguaje visual, experimentando medios
expresivos como: dibujo, escultura, relieve, cerdmica, pintura, fotografia, historieta, grabado,
performance, entre otras tendencias nuevas que se van visualizando en estos nuevos contextos
contemporaneos. '

Socializar las propuestas artisticas con el entorno préximo de la escuela es fundamental,
asi como también, participar de experiencias artisticas {visitas al museo, acercamiento a un artista
local, salidas para conocer monumentos del patrimonio cultural de la ciudad, entre otras
cuestiones pertinentes al trabajo con la identidad), generar instancias de vinculo con otras areas
del Disefio Curricular {optar por tomar dispositivos de las otras ramas de conocimiento para
enriquecer el aprendizaje del conocimiento visual) y sobre todo producir artisticamente una
imagen visual desde la propia problemitica e intereses de los alumnos y las alumnas, para que
esta propuesta sea agradable y significativa.

Ejes estructurales que atraviesan los contenidos a ser abordados en el lenguaje de las
artes visuales.

Los ejes que conservan, en torno a los cuales se organizan los saberes a ensefiar en estos
espacios, apunta a la vinculacién, a la dindmica y a la interconexién con otros campos del saber y
practicas culturales. Tener en cuenta que la sociedad estd en un continuo movimiento de

2| a construccion toma, de la esencia de la escultura, el desarrollo de la forma en el espacio tridimensional, con el
permiso de cualquier tipo de material y herramienta que sea necesario para lograr la imagen deseada. También es
necesario destacar las imagenes escultéricas que incorporan movimiento {méviles}, o a las que introducen agua o
luces en su composicién.

¢Cémo pensar propuestas pedagégicas para los talleres de artes visuales?
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evolucién y transformacién, de esta manera también los dispositivos y accesos que se nos
presentan en la actualidad, como la tecnologia, nuevos lenguajes artisticos y demas
conocimientos de otras areas curriculares, no se puede obviar.

Somos partidarios que la imagen es la esencia de las artes visuales y todo lo que ella

conlleva, simbdlicamente, estéticamente y contextualmente. A continuacién, se citan, los ejes
posibles para atravesar las propuestas de artes visuales.

a)

b}

)

d)

Arte y Cultura. Conceptualizaciones de arte — El arte, los artistas y las obras de arte:
lugares, tiempos, circuitos. Una necesaria mirada contextualizada. Consumo artistico,
espacios de difusién y competencias para la participacién. Criterios de gusto y de
valoracion — Los espectadores, los gustos y los disgustos. Apropiacién estética de los
estudiantes. El porqué de los diferentes criterios y nuestro derecho a participar.
Asimismo, en relacién con este grupo de contenidos, es necesario precisar el caracter
expresivo y comunicativo, manifestaciones visuales de diversas culturas, reconocer
patrones culturales de representacién, desnaturalizando los criterios de gusto que hoy nos
rige, identificdndose o no como imagenes observadas y/o producidas, tratando de
explicar sus razones.

Arte y lenguajes, la imagen como texto visual. Proceso de percepcidn visual -Andlisis de
imagenes: qué representa la misma, cémo lo presenta, qué significados simboélicos-
culturales-sociales tiene, quién la cred, en qué contexto; Formulacién de preguntas
significativas al tema abordado y su vinculacion con el contexto actual y los intereses de
los chicos {guiar la observacién de la imagen — establecer conversacién); Semantica visual.
Nuestro mundo es diverso, muchas variables de composicién — Sintactica Visual. El trabajo
con referentes o movimientos/grupos artisticos latinoamericanos, argentinos y locales®. Lo
que representa, me parece o imagino — Los significados del autor y su contexto.

La imagen como.texto, como composicidn, puede ser objeto de una descripcion
pormenorizada de su sintactica y también de una decodificacién de multiples significados,
en una semiosis infinita donde los social y lo individual se retroalimentan
permanentemente.

Modos de produccién, la creacién de imégenes. Exploracion de modos y medios.
Proveniencia, posibilidades plésticas, dificultades y requisitos de materiales, soportes,
herramientas y técnicas. La cocina de la imagen. Técnica de dibujo. Técnicas secas y
hdmedas .de ‘pintura, tefiido e impresion. Impresiones. Collages. Modelados,
construcciones, relieves y tallas. Laboratorio de materiales. Construcciéon de herramientas
artesanales. Innovacién constante en las diferentes y variadas maneras de trasmitir un
mensaje estético, desde las diversas representaciones expresivas - visuales.

El juego, un espacio transversal. Es importante incorporar a la propuesta juegos
draméticos donde se puedan improvisar ideas verbales, movimientos, disfraces; Juegos
de roles a partir de las referencias visuales de obras de arte, canciones y textos literarios;
Juegos ritmicos espaciales y temporales; Juegos de mesas que expandan la percepcién y
la creatividad ({pictionary, domind, rompecabezas, encontrar las diferencias entre
imagenes); Juegos cooperativos y otros que surjan de la creatividad de nifios, nifias y
adultos; Dindmicas de grupo, para potenciar instancias de relevamiento de informacién
por parte de los alumnos y las alumnas y sus conocimientos sobre tal o cual contenido;
Instancias de apertura y rastreo del conocimiento y familiarizacion de algin

® Esto implica releer la historia pasada en los escenarios educativos culturales; construyendo la historia, y recurriendo
a la memoria nacionales pasadas para revisar nuestra propia identidad e interactuar como sujetos sociales pensantes
y reflexivos en estos tiempos contemporéneas,

¢ C6mo pensar propuestas pedagdgicas para los talleres de artes visuales?




U1V

Lineamientos, Aportes y Orlentaciones para Pensar Propuestas de Taller en la Ampliacién de la Jornada Escolar

~ tema/contenido” a ser desarrollados durante los diferentes encuentros de aprendizaje;
Instancias de reflexién y autocritica de las propuestas.

El juego se convierte en contenido en la medida en que es ensefiable, y al mismo tiempo,
en estrategia metodoldgica esencial para la ensefianza. Jugar es participar de una
situacién interpersonal en la que estdn presentes la emocion, la expresidn, la
comunicacién, el movimiento, la actividad intelectual... El juego tiene un valor socializante,
transmite cultura (UADER, s.f.).

e) La socializacién de las experiencias artisticas. La relacién entre el espacio contextual y
las imagenes visuales. Los contextos culturales (el barrio, el entorne urbano, el entorno
rural, la provincia, el pais, la regién) y los circuitos de circulacidn {(museos, clubes, teatros,
plazas, calles, television, cine, revistas, Internet, entre otros) como medio a indagar en su
dimension estética como referente y disparador de la construccién de discursos visuales.
Las artes visuales como producto social y cultural: los componentes diferenciados de
variadas épocas, espacios, géneros y estilos. El conocimiento y valoracidn de las
producciones artisticas que integran el patrimonio cultural local, provincial y nacional.
Relaciones indisociables entre las formas artisticas y los diversos modos de percibir y
representar, momentos histéricos que marcan rupturas en los modos de percibir, producir
e interpretar. La comprensién del entorno natural y artificial/cultural como espacio apto de
ser .interpretado y/o intervenido estéticamente. La frecuentacidon de muestras y
espectaculos, dentro y fuera de la escuela y el contacto con artistas y productores
culturales.

A modo de cierre

Es importante propiciar la interaccion permanente entre la exploracién, el anélisis y la
reflexiéon de las producciones artisticas contextualizadas y de trabajo con aportes tradicionales
artisticos para fomentar el carécter identitario de la comunidad. Se podran abordar y poner en
discusion los conocimientos desarrollados tanto en las instancias de produccién propia como de
otros, y en los diversos usos que atraviesan la produccién artistica: visual en la actualidad y los
saberes que esta implica.

Las instancias en las que nifios y nifias reflexionan sobre los conocimientos desarrollados
requieren la proyeccién de estrategias didacticas especificas. Para ello se podra considerar el
analisis de las propuestas en plenarios grupales y en actividades de autoevaluacién, entre otros.
Es fundamental que la intervencién no sea sélo del docente, sino que participen los chicos.

El anédlisis implica poner en palabras las ideas, para lo cual se deberd propiciar el
desarrollo de la atencién sostenida sobre el objeto de reflexion, el respeto de los tiempos y
espacios de intervencién de los alumnos y la concrecion de conclusiones. Este momento puede
ser comprendido como una instancia del proceso de evaluacién. También se podria implementar
un "cuaderno visual”, recurso didactico; donde deja huella del trayecto personalizado de cada
estudiante por el taller de la especialidad. En él, se pueden encontrar anotaciones, bocetos,
sentimientos, comentarios esponténeos, fotos, variadas fuentes de informaciones, entre otros
aportes del estudiante que sea de consideracién. Serd asi un material, que dé cuenta del proceso
de aprendizaje significativo, de construccién y apropiacién de saberes que realizd el estudiante
para llegar a los diferentes propésitos del taller. Esperamos sea de orientacién este escrito, para
favorecer siempre; los aprendizajes de nuestros alumnos y nuestras alumnas y generar la
oportunidad de ampliar su universo cultural desde la propuesta artistica.

¢Cémo pensar propuestas pedagdgicas para los talleres de artes visuales?
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Los talleres de Educacién Fisica en la escuela que amplia la jornada

Tal como se ha venido expresando, las escuelas con ampliacion de la jornada escolar, se
caracterizan no solo por la resignificacién de su tiempo, sino por las decisiones curriculares que se
toman y la incorporacién de contenidos pedagdgicos como espacios de generacién de
conocimientos que rompen con las barreras disciplinares o de repeticion de contenidos areales,
incorporando otros espacios curriculares de creacion y generacién de saberes. Esta organizacion
curricular varia en cada institucidon teniendo en cuenta sus caracteristicas, contextos y
necesidades.

La importancia de los Talleres de Educacién Fisica propuestos en este documento radica
en la presentacién de propuestas que sean atractivas, complementarias a la educacién formal,
que representen expectativas de desarrollo personal y social; como asi también la toma de
conciencia de las fortalezas y debilidades. Con estos talleres se proyecta mejorar la autoestima y
las relaciones grupales, un mayor compromiso con el aprendizaje, el descubrimiento y desarrollo
de talentos y habilidades especiales en proyectos individuales, grupales y/o comunitarios.

La Educacién Fisica es la Unica area de curriculum que al tener en la corporeidad -
motricidad los elementos esenciales de su accién educativa, incide sobre la dimensién corporal y
motriz, y contribuye al logro de los diferentes objetivos del Nivel: socializacién, autonomia,
aprendizajes instrumentales bdasicos, asi como a la mejora de las posibilidades expresivas,
cognitivas, comunicativas, lddicas y motrices.

A través de los talleres de Educacién Fisica propuestos en la ampliacidon de jornada se
lograrad una verdadera integracién de la Educacién Fisica en la estructura escolar, pasando a
formar parte de un proyecto compartido/integral para el desarrollo del potencial de la dimensién
corporal. Es importante que ésta sea tenida en cuenta en las diferentes asignaturas y experiencias
escolares permitiendo que la corporeidad se exprese y manifieste.

¢ Qué ensefiamos en este nuevo espacio?

En el espacio de taller de Educacién Fisica, con sus variantes seleccionadas, se pretende
brindar las oportunidades necesarias para que los alumnos y las alumnas adquieran habilidades
que les permitan una mejor insercién en el mundo cotidiano actual, con mas herramientas de las
que valerse en la toma de decisiones ante diferentes situaciones vividas.

Se espera de este modo promover la conquista de la disponibilidad corporal y motriz para
los alumnos y las alumnas, a partir de una propuesta de ensefianza inclusora y variada donde cada
estudiante sea reconocido en su singularidad, con sus intereses, posibilidades y limitaciones; y
pueda -sobre todo- desarrollar satisfaccién por la actividad fisica, de manera que se lo habilite
para elegir las propuestas que mas le agraden, més alld de la obligatoriedad escolar, en el marco
de una educacién concebida como un proceso integral y permanente.

El marco curricular para las Escuelas Primarias que amplian el tiempo escolar es el Disefio
Curricular de 'la Provincia de Entre Rios, éste deja claramente establecido que, si bien existe una
cierta diversificacién de experiencias curriculares, las finalidades formativas de las escuelas con
mas tiempo son las mismas que para el resto de las escuelas primarias, con una mayor variedad
de experiencias y un tratamiento mas profundo de los contenidos del taller seleccionado.

Recomendaciones metodoldgicas y posibles enfoques de abordaje

Diversos modos de hacer accesible el conocimiento:
- observacion,

Los talleres de Educacién Fisica en la escuela que amplia la jornada
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cuenta

explicacidn,
experimentacion,
demostracién,
correccién,
realizacidn, entre otras.

También es importante destacar que en los talleres de Educacion Fisica se deben tener en
las siguientes estrategias para que las clases sean significativas:

Eleccién de contenidos apropiados para conseguir clases més activas: Todos los
contenidos del disefio curricular son importantes, pero algunos favorecen mas que otros
una participacidén mas activa del alumnado a la vez que nos permiten atender a la
diversidad de intereses, niveles de competencia motriz, atencidn constante, entre otros.

Integrar, no eliminar: Evitar o adaptar los juegos en los que exista la posibilidad de
eliminar participantes. Los «eliminados» han de tener siempre un segundo papel en el
juego, o una alternativa para seguir jugando.

Evitar las filas y las esperas: Hay actividades grupales que no sélo favorecen la
cooperacién sino también mantiene en constante actividad y movimiento a todos los
alumnos. Son ejemplos: los trabajos en "ola", de relevos tomados de las manos, entre
otros. ‘

Adecuar el espacio y el nimero de participantes: Hay juegos y actividades que es
necesario reducir el espacio para que no haya alumnos o alumnas sin participar y en otros
es necesario ampliarlos,

lgua!ar los niveles: En actividades donde existan parejas o grupos en colaboracién u
oposicion, conviene igualar los niveles de destreza o fisicos para evitar que la actividad
termine antes de lo previsto, o que algunas de las partes se desmotiven al ver el objetivo
inalcanzable o demasiado facil.

La competicién debe ser usada formativamente: La competicién supone un potente
motivador, pero ha de manejarse adecuadamente. Cuando se habla de competicién no se
hace referencia a un complejo sistema de normas, simplemente se puede plantear un reto.
Ademds, ocurre que cuando planteamos retos de este tipo, los equipos. suelen plantear

" estrategias de forma autdénoma, desarrollando asi un comportamiento cognitivo muy

importante que se trabajara paralelamente. A partir de aqui el profesor hara variantes o
manejard la situacién para que no ganen siempre los mismos y poder reforzar
positivamente a todos.

' Modelos deportivos globales, frente a los analiticos: Los modelos analiticos pasan por

el correcto aprendizaje técnico, que normalmente no implican todo el movimiento real de
un deporte. Especialmente en la iniciacién deportiva, se intenta que los alumnos ocupen y
se desplacen por el espacio total y comprendan la légica del juego prescindiendo de la
perfecta técnica que no hace mas que paralizar el juego y limitar los desplazamientos.
Existen juegos, como el de los diez pases, que no pertenecen a ninglin deporte en
concreto, sino que trabajan de forma transversal, requieren una actividad vigorosa y
ademas son susceptibles de introducir numerosas variantes que permiten que la actividad
se mantenga.

Variar y adaptar en favor de una mayor actividad fisica, principalmente aerébica:
Algunas sugerencias: (1} Utilizar un mayor nimero de elementos; {2} Proponer variantes de

L.os talleres de Educaciédn Fisica en la escuela que amplia la jornada
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juegos menos conocidas que, aunque supongan un mismo grado de actividad, aportan
motivacion y novedad a las clases; (3) Trabajar con circuitos, la organizacién de actividades
paralelas en circuito procura una actividad continuada y variada en la que cada grupo
cambia de estacidn de forma auténoma.

- El descanso activo: No hay que perder la perspectiva general de la clase y controlar los
tiempos de esfuerzo-recuperacién (especialmente con los nifios y las nifias que recién
inician su trayecto). Se debe observar y hacer una lectura del nivel de cansancio durante el
transcurso de la clase y emplear juegos breves de actividad ligera/moderada después de
actividades extenuantes.

- El estilo de ensefianza a utilizar: Aunque son muchos los factores que estan influyendo
en que una actividad sea més o menos activa, el estilo de ensefianza podria ser uno de
ellos, Son muy pocos los estudios que han establecido qué estilos favorecen una mayor
participacién, pues deberia hacerse una investigacién para cada tipo de actividad, ya que
no es posible generalizar en este tema. Estilos sugeridos:

= Descubrimiento guiado.

= Asignacién de tareas.

® Resolucién de problemas.

= Mando directo o instrucciones directas.
* Bombardeo de ideas.

= Ensefianza reciproca,

» Aprendizajes cooperativos.

Saber es saber hacer, saber actuar, saber valorar, saber razonar, saber pensar, saber
conceptualizar. 'La enseflanza de estos saberes se encuentra enmarcada por el conjunto de los
propédsitos de la Educacién Fisica, entre los que se destaca el de habilitar a alumnos y alumnas
para que puedan desenvolverse corporalmente con seguridad, eficacia y disponibilidad, tanto
durante el trénsito escolar como a lo largo de sus vidas.

Algunas actividades posibles

Los proyectos de talleres de Educacién Fisica deberan garantizar que, en el recorrido
formativo, los estudiantes puedan acreditar entre sus experiencias:

- Diversas propuestas de salidas y campamentos en el medio natural, desenvolviéndose en
distintos &mbitos geograficos, incluyendo pernoctes.

- El aprendizaje de variados tipos de juegos adaptados y deportivos.

- La organizacién de torneos o encuentros de juegos y/o deportes con otros alumnos de la
escuela u otras instituciones. '

- La realizacién de una muestra de gimnasia artistica, ritmica y/o expresiva que permita dar
cuenta de los saberes conquistados con relacién al conocimiento y el dominio del propio
cuerpo.

- El desarrollo de diferentes practicas en el medio acuético que comprendan la natacién y
también otras actividades o disciplinas en el agua.

- La creacién de distintas propuestas de juegos, no sélo de competencia sino también
cooperativos.

- La elaboracién de proyectos relacionados con la salud, la actividad fisica, la recreacién y el
juego, que trasciendan a la comunidad.

Posibles contenidos de articulacién.

[ Los talleres de Educacién Fisica en |la escuela que amplia la jornada
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En relacién con la articulacién, los docentes de las diferentes dreas y talleres, junto con los
docentes de Educacién Fisica, acordaran respecto de la participacién de los nifios y las nifias:

- Elfortalecimiento de lo grupal.

- La importancia de la salud en el cuidado propio y de los otros.

- Los valores que se ponen en juego en las distintas tareas y actividades.

- La posibilidad de organizacién a partir de resolumones logradas por ellos mismos.
- El sentido del juego.

- La nocién de competencia.

- La resolucién de problemas.

Se entiende que la articulacién que se realiza con otras 4reas favorece la construccién de
escenarios enriquecidos de aprendizaje, pero, para que ello sea posible, se requiere que la misma
sea pertinente. Pertinente significa que algo pertenece a una cosa. En ese sentido, las
actividades, los proyectos y/o situaciones en los que se proponga una articulacién, deben
"pertenecer”; es decir, deben presentar coherencia con los propésitos formativos de las dreas
gue en los mismos se involucren.

Podria pensarse que una articulacién adecuada es la que se da a partir del encuentro entre
las areas desde el aporte formativo que cada una ofrezca y no desde el desdibujamiento de
alguna de ellas. Pero, ademas, para que estas articulaciones sean viables y posibles, resulta
indispensable que la institucién arbitre los medios a fin de que se den las condiciones de espacio
y tiempo que favorezcan los acuerdos entre los docentes implicados. Se debe poner en juego la
ensefianza de contenidos propios de cada una de las asignaturas involucradas.

Propuestas de talleres

Taller de educacién en movimiento: En este espacio se pretende que los alumnos y las
alumnas se apropien de saberes corporales, lidicos y motores vinculados con variadas
experiencias culturales referidas al cuerpo y al movimiento. Se trata de un conjunto amplio de
actividades que sittian al sujeto y sus saberes motrices en el centro del proceso.

En dichas actividades se ponen en juego la comunicacién corporal con énfasis en los
aspectos expresivos del movimiento, junto con otras donde el dominio corporal ocupa un lugar
de relevancia. En estas experiencias se espera alcanzar una mayor apertura hacia contenidos de la
Educacién Fisica de indudable y reconocido valor para la conquista de la disponibilidad corporal
y motriz de alumnos y alumnas.

El taller de -educacién en movimiento constituye una nueva oportunidad para ampliar el
campo de experiencias y, en consecuencia, la posibilidad de elegir aquellas actividades que
despierten mayor interés para seguir aprendiendo, disfrutando y practicando, més alld del tiempo
y del espacio escolar.

El ritmo y el movimiento se hallan presentes en cada una de estas propuestas y en cada
uno de los alumnos. Se trata de favorecer el descubrimiento/profundizacién de ritmos propios y
ajenos, la creacion de estructuras ritmicas diversas, la adecuacidn a ritmos y el ajuste del
movimiento, la estructuracién de nociones temporales en situaciones que tengan sentido para los
alumnos 'y las alumnas. Se propone que produzcan, utilicen y puedan interpretar el lenguaje
corporal: los mensajes, los gestos y las posturas; la creacién de secuencias de movimientos para
representar sentimientos, cuentos, historias, ideas, entre otros.

En relacién con las diversas expresiones de la gimnasia, vale recordar que constituyen
movimientos de gran relevancia en la conquista de la disponibilidad corporal y motriz de los
alumnos, contribuyendo a su formacién integral. Esto serd posible si las estrategias para su

Los talleres de Educacién Fisica en la escuela que amplia la jornada
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ensefianza permiten que tengan un rol protagénico, es decir, se aliente su iniciativa, su
participacion en las decisiones, se comprometan con sus aprendizajes y pongan en juego su
pensamiento critico. La ensefianza de la gimnasia en la escuela pondra en el centro a los alumnos
y las alumnas, sus posibilidades motrices, y a partir de las condiciones de inicio de cada uno
permitird proyectar logros posibles, disefiando las secuencias de ensefianza mas adecuadas en
cada caso.

Algunos otros Talleres propuestos son: Gimnasia artistica y deportiva, biodanza, expresién
corporal, gimnasia aerdbica, gimnasia en telas, actividades circenses y acrobacias.

Posibles contenidos o situaciones de ensefianza

Se propondrén actividades donde los alumnos y las alumnas encuentren el espacio para
descubrir ritmos, inventarlos, vivenciarlos, adecuarse a ellos, realizarlos en forma global, acordar
con sus pares secuencias de acciones motrices, ya sea inventando las estructuras ritmicas, o con
ajuste a ellas, con soporte musical o sin él.

El aprendizaje de diversas danzas posibilita la relacion y el disfrute del propio cuerpo y su
movimiento, la ampliacién de recursos expresivos en el trabajo compartido, donde las
orientaciones del profesor, la cooperacién y la ensefianza reciproca adquieren especial relevancia.

Bailar es una actividad esponténea del ser humano, una forma mas de expresidn en la que
el mundo interno se pone de manifiesto. Se buscard que los nifios y las nifias exploren sus
posibilidades y a partir de alli pueda ampliar su repertorio gestual y corporal con vistas a
comprender y sentir el placer de danzar.

Otras manifestaciones especiales de movimiento se encuentran representadas por las
llamadas artes del circo, de gran utilidad para la ensefianza de la conciencia y la comunicacién
corporal, las diversas habilidades motrices, el dominio del cuerpo y su movimiento, en la relacion
con los otros y con los objetos. “La propuesta circense es una produccién colectiva unificada por
un tema o un argumento en la que el aprendizaje colectivo es indispensable para el éxito
individual de cada .alumno.” (Fouchet, A. 2006). Dichas artes comprenden: el malabarismo, el
equilibrio, la acrobacia, las actividades aéreas, entre otras.

El taller dé educacién fisica en el medio acuético .

La propuesta pedagdgica tomara como centro al sujeto, sus experiencias motrices previas,
sus intereses y necesidades. Un aspecto importante a tener en cuenta es el reconocimiento de las
diferencias y articulaciones entre el medio terrestre y el acuético y la adaptacidn del organismo a
estas diferencias. Se propiciarén experiencias lidicas y placenteras en la ensefianza de los saberes
en el medio acuatico,

El juego constituye tanto un contenido a ensefiar como un recurso para la ensefianza de
variadas actividades acudticas. Es recomendable abordar diferentes momentos de la clase a
través de situaciones lidicas.

Contenidos a ensefiar en este taller

- Adaptacién al medio acutico. Posibilidades y limitaciones de movimiento.

- Normas de cuidado del propio cuerpo y el de los demas,

< Pautas de higiene: en el uso de las instalaciones, en la higiene corporal, en el cuidado del
espacio acudtico antes, durante y después de la clase,

- ta conquista del medio acuético. Caracteristicas del medio, diferencias con el medio
terrestre y la posibilidad de flotacién de distintos elementos. Diversos tipos de trayectorias

Los talleres de Educacién Fisica en |a escuela que amplia la jornada
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que deben construir o anticipar en funcién de sus objetivos. Orientacién adecuada en un
espacio disponible (en superficie, en profundidad, en distancia).

- Técnicas de nado. Progresiones en la ensefianza.

- Primeros auxilios.

Taller de canotaje

El piragiiismo, canotaje o canoa kayak es un deporte acuético que se practica sobre una
embarcacion ligera, ésta es impulsada normalmente por una, dos o cuatro personas con una pala
cada uno. Las principales embarcaciones utilizadas son el kayak y la canoa. Esta actividad se vé
enriquecida por la geografia de la zona de nuestra provincia ya que no es dificil acceder a las
costas de nuestros rios para poder llevarla a cabo. La practica del canotaje en las escuelas tiene
Como propositos:

- Generar conciencia ambiental. La educacién ambiental es un proceso educativo continuo
que persigue hacer sensible, formar y modificar actitudes de forma objetiva sobre Ia
realidad global del medio, tanto natural como social, reduciendo ideas y acciones hacia
jos fundamentos del desarrollo sostenible, equilibrado. Se trata de formar agentes activos
que sean capaces de manifestar una conciencia critica y desarrollar valores vinculados al
cuidado y preservacién del medio ambiente.

- Es un medio utilizado para mejorar la salud y la preparacién para la vida, en la ensefanza
de primeros auxilios y técnicas de salvataje se facilta a los alumnos y las alumnas
herramientas para subsistir y asistir en un medio tan particular como es el rio.

- Trabajar en equipo en forma solidaria, conociendo las diferentes formas de actuar ante
posibles inundaciones, ante inmersiones indeseables, ante situaciones de emergencia.

- Conocer la geografia de la zona donde vivimos, rodeados de rios, bafiados, lagunas, entre
otros.

- Aprender normas de seguridad, respeto a la naturaleza y su disfrute, habitos de
conservacion del material, trabajo en equipo.

Contenidos a ensefiar en estos talleres

- Deporte nautico: piragliismo o canotaje. Embarcaciones, sus partes. Palas, distintos tipos y
sus partes. Chaleco salvavidas y dispositivos de flotacién personal. Embarque vy
desembarque. - : '

- Juegos cooperatives. Equilibrio. Paleo. Apoyos: bajo, alto y movimientos de aproximacion
lateral.

- Educacion ambiental y estudio del medio natural, flora y fauna

- Educacién para la salud, alimentacion, hidratacidn.

- Normas de seguridad en el medio acuético. Elementos a utilizar. Navegacién encordada,
virajes, timoneo

- Técnicas de salvataje basicas. Flotacion con DAF (Dispositivos de Ayuda a la Flotabilidad),

- volteo, escape, recuperacién de los alumnos y las alumnas, de la embarcacion y achique.

- Juegos en el agua, en la costa (arena)

- Tipos de nudos, de amarre de unién, de salvamento, entre otros)

Taller Educacién fisica en el medio natural. Campamentos.
Las experiencias directas, paseos y salidas al ambiente natural constituyen un

marco propicio para el desarrollo de la autonomia, creatividad y sentido critico. A través de los
Talleres de Educacion Fisica en el Medic Natural se persigue desarrollar aptitudes, capacidades y

Los talleres de Educacién Fisica en la escuela que amplia la jornada
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competencias formativas y expresivas que contribuyan a la formacidn integral de los alumnos y las
alumnas. :

Se deberd generar espacios que permitan el aprendizaje de técnicas de supervivencia,
orientacién (con elementos naturales y artificiales), observaciones de la naturaleza (diferenciando
especies animales y vegetales), jornadas de integracién con familias y escuelas de la zona, entre
otros. '

El Campamento Educativo es una experiencia de vida en comunidad que brinda
oportunidades educativas especiales a través de la integracién de los distintos niveles de la
educacién, para desarrollar en forma interdisciplinaria sus contenidos pragmaticos. Estos seran
orientados a fomentar actitudes cooperativas y solidarias en contacto directo con el ambiente
natural.

Los Campamentos Educativos se programaran para cumplir con los siguientes objetivos:

- Participacidn activa de la vida en comunidad con espiritu democratico y valores tales
como la solidaridad, cooperacién y respeto mutuo. -

- Desarrollo de la autonomia, confianza en si mismo y equilibrio emocional.

- Promocién de la apropiacién de habitos saludables que contribuyan al cuidado de si
mismo, de los otros y del ambiente natural,

- Promocién de educacién en ciudadania y cultura de paz, favoreciendo la resolucién
negociadora de conflictos y prevencién de la violencia.

Es importante incluir tiempos de trabajo y ocio; la preparacién y cuidade de los ambientes de
trabajo, préctica de normas de higiene personal y ambiental, integracién de grupos de trabajos
con roles definidos que serén desempefiados con responsabilidad, entre otras situaciones de
ensefianza seleccionadas por los docentes.

A modo de cierre

El equipo directivo tendrda su accionar orientado hacia la puesta en marcha,
acompafiamiento, seguimiento y fortalecimiento del proyecto seleccionado. Serd su
responsabilidad asegurar el sentido formativo considerando que es importante diferenciar el
proceso de ensefianza del proceso de aprendizaje, y ayudar a alumnos y alumnas a que descubra
cudles son las estrategias que pone en juego al aprender. Al convocar su atencién sobre los
procedimientos que utiliza para lograr sus aprendizajes, estd aprendiendo a aprender y la
estrategia se ha convertido, en este caso, en un contenido ensefiado.

En los Talleres de Educacién Fisica en la Extension de Jornada debemos dar relevancia a la
innovacién, gestidon y evaluacién permanente. Los profesores que acceden a estos cargos
deben considerar la importancia de disefiar situaciones que permitan la accién conjunta, no sélo
con los alumnos y las alumnas, sino también con el total de actores institucionales y trascender los
limites de la escuela,
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Lo que esta tejido junto: Pautas para disefar y evaluar Talleres de Acompafiamiento
al estudio de las Ciencias Sociales en 1° y 2° Ciclo

Ayudaremos a descifrar los enigmas y conflictos de la
sociedad colaborando con el despliegue y fibre ejercicio de
la actitud més viva de la infancia: la curiosidad {(Disefio
Curricular, CGE, 2011, p 251).

En este apartado trazamos algunas definiciones epistemolégicas y conceptuales, por un
lado, y también una serie de recursos, propuestas y actividades a desarrollar en este

* espacio/tiempo dedicado a la profundizacién del estudio de las Ciencias Sociales, mediante

complejizaciones y articulaciones en progresién dentro de cada ciclo.

- Las propuestas ofrecidas tendran presente el caricter dindmico y en permanente
construccidn del conocimiento social. En este sentido, se hace cada vez méas necesario reflexionar
y actuar con responsabilidad a la hora de brindar herramientas para que los nifios y las nifias,
desde tempranas edades, tengan oportunidad de participar, intercambiar, debatir, integrandose
en la vida social, participando y ejercitando su condicién de ciudadanos/as democraticos, criticos
y solidarios.

Consideramos que la toma de decisiones en cuanto a la planificacién, disefio y
organizacién de este espacio curricular denominado Taller de Acompariamiento al Estudio de fas
Ciencias Sociales debe focalizarse en propédsitos pedagégicos bien delimitados -en coherencia
con el Disefo Curricular (CGE, 2011) destinados a:

1) Superar modelos de ensefianza y de aprendizaje tradicionales, poniendo en préctica el
paradigma critico freiriano. ‘

2) Estudiar las probleméticas no como episodios aislados, sino contextualizando, dentro de
un tiempo/espacio mas profundo y dentro de un ciclo amplio.

3) Comprender que todo acontecimiento histérico remite a un/os lugar/es en el mapa vy al
debate de ideas. Comprendiendo que hay proyectos triunfantes y otros que quedan
derrotados.

4) Caracterizar los actores y grupos sociales involucrados como parte del devenir histérico.

5) Tomar en cuenta las diferentes perspectivas acerca de un mismo acontecimiento/proceso
histérico-social. ‘

6) Concebir a las Ciencias Sociales como un campo disciplinar de naturaleza compleja,

dindmica y en permanente construccion. .

7) Abordar problematicas histéricas y sus perspectivas vigentes, a través de interrogantes,
informacidn, sentidos y reflexiones; para que los nifios y las nifias puedan comprender que
lo que nos pasé y lo que vendrd depende de nuestros modos de mirar y de construir
colectivamente lo comun en este presente.

8) Aprender a mirar histéricamente los procesos sociales con sus contradicciones, fases
constitutivas, tensiones, disputas y formas de resolucion en distintos periodos de la historia.

9} Inscribir las acciones en torno a la Pedagogia de fa Memoria, explorando criticamente
nuestro pasado en pos de la defensa cotidiana de nuestra Democracia y de los Derechos
Humanos, respetando las normativas vigentes.

10) Re-valorizar la dindmica de talleres, rescatando su rasgo reflexivo, productivo y
cooperativo, ya queco-operar es realizar” una tara compartida, en la que cada uno asume
parte de la responsabilidad colectiva” {Landreani, 1998).

Lo que est4 tejido junto: Pautas para disefiar y evaluar Talleres de Acompafiamiento al estudio de las
Ciencias Sociales en 1° y 2° Ciclo
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11) Abrir la puerta a los recursos tecnolégicos para fortalecer los procesos de ensefianza, de
estudio y de aprendizaje; promoviendo la actualizacién tecnolégica y el acceso las TIC.!
12) Aportar a la construccién de un pensamiento critico, reflexivo y analitico que pueda
contribuir a desnaturalizar imagenes establecidas y convenciones fijas; de-velando lo que

aparece como obvio, dado y natural.

Con la decisién de ampliar la jomnada escolar e introducir estos espacios/tiempos de
Acompafiamiento al Estudio la Direccidon de Educacion Primaria renueva la invitacién a los/as
educadores/as a re-visitar las concepciones de aprendizajes, los procesos psicoldgicos que
inciden en el aprendizaje, los contextos escolares configurados histérica y culturalmente, con el
propésito de no dejar solos a los nifios y nifias, a guienes concebimos como sujetos de la
educacién, ya que dia a dia van constituyendo ese aspecto de sus identidades; en este sentido
sabemos que “la sociedad contemporanea nos demanda sujetos con capacidad de conocer y de
conocer contra lo conocido, con la capacidad de resolver problemas, pero también de hacerse
preguntas nuevas... ;Qué se quiere decir cuando se utiliza la palabra sujeto para caracterizar a las
personas, la gente, los individuos o los integrantes del sistema educativo...? jEs lo mismo
plantear que el sistema educativo forma personas que decir que forma sujetos? Creemos que no.
La categoria sujeta plantea otra manera de concebir las identidades y las subjetividades que
pensar simplemente en personas” (Caruso, y Dussel, 2001).

Las Ciencias Sociales en |a escuela primaria tienen que ponerse al servicio de la curiosidad
de nifios y nifias, de la actitud indagatoria, de la basqueda de informacién y su problematizacion.
En este sentido, debemos encarar el desafio diario de trazar puentes:

- entre generaciones,
- entre lo temporal y lo espacial,
- entre las actividades humanas, la organizacién social, el mundo del trabajo y las practicas

culturales, .

- entre memoria y ciudadania’.

Cabe agregar que estos puentes también buscan des-mitificar el lugar instituido de las
efemérides que figuran en nuestra historia, formando parte de los programas y los actos escolares
y estan sefialadas con rojo en los almanaqgues, pero” muchas veces se produce alrededor de ellas
un sinsentido o una repeticién sin interés”(Zelmanovich, 1997).

Ensefiar lo social a quienes transitan la infancia, implica orientarlos en el ejercicio del
trabajo intelectual, que se adquiere practicandolo desde pequefios, tal como nos dice nuestro
disefio curricular vigente’.En este sentido, es necesario crear situaciones para ”concretar
experiencias de investigacion escolar a partir de archivos orales, entrevistas a informantes claves o
adultos mayores; las visitas a museos histéricos, etnogréficos, naturales, de arte; la consulta de
hemerotecas y archivos de prensa, de grabaciones radiofénicas...” {Disefio Curricular-Ciencias
Sociales, CGE, 2011, p. 293) entre otras posibilidades.

Los ejercicios mencionados son valiosos para el abordaje de los ejes problematicos centrales:

! Recomendamos, a propdsito de este punto, recurrir al apartado sobre la accesibilidad a las tecnologias de fa
informética y las comunicaciones presente en este documento, donde encontrardn sugerencias y abordajes 4ulicos.
“Recordamos que la Direccién de Educacién Primaria del CGE, desde marzo de 2018, tiende PUENTES para llegar a
todas las escuelas urbanas y rurales, a través de entregas mensuales que portan ideas, propuestas y acciones para
abordar ejes de las Ciencias Sociales, en dialogo con otros espacios (artes, lenguas, TIC, etc.). Los Puentes estén
disponibles en la Biblioteca Virtual del Blog de la Direccidn: http://direccioneducacionprimariacge.blogspot.com/

3httgs:[[drive.google.com[drive[folders[1DaDEatI oKA-N7c9etmaRZIRN78VNCeS

Lo que estd tejido junto: Pautas para disefiar y evaluar Talleres de Acompafiamiento al estudio de las
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- Nosotros en los espacios (lugares, paisajes, territorios, espacios para vivir, producir,
disfrutar y proteger. ;El mundo visto desde nuestra aldea? ;Cémo ocupar un lugar y ser
ciudadanos cosmopolitas?).

- Nosotros y las relaciones (las practicas culturales, las instituciones; ese entramado de
intereses, puntos de vista, robusteciendo la democracia y la diversidad).

- Nosotros y el tiempo (las temporalidades y los vinculos entre memoria y ciudadania).

Al planificar el abordaje de estos ejes la tarea docente “consistiréd en aportar herramientas,
recursos, cronicas, interrogantes, anticipaciones, explicaciones, pistas... Acompafiar sus modos
de conocer, sus expectativas, sus maneras cada vez mas agudas de interrogar la realidad.
Advirtiendo gue nada estd dado, nada es natural o inamovible, cerrado, clausurado...” (Disefio
Curricular-Ciencias Sociales, CGE, 2011, p. 293).

Por otro lado, es importante subrayar que este espacio curricular Acompafamiento al
Estudio de las Ciencias Sociales posee sus propios propdsitos y modos de trabajo. En este
sentido, no debe entenderse como “la disponibilidad de una o més horas en la escuela para

abordar aquello que "no llega a verse” en el tiempo asignado a los distintos espacios
curriculares” (MEN, 2012, p. 13).

Respecto a lo estipulado para cada ciclo, los Disefios Curriculares provinciales determinan
que los docentes del primer ciclo acordarén criterios de trabajo para ofrecer herramientas
conceptuales que posibiliten avanzar en el anélisis de la realidad social pasada y presente,
cercanay lejana.

El mismo documento plantea para el segundo ciclo profundizar el estudio de la vida en
sociedad realizada en el primer ciclo, recuperando la riqueza conceptual de enfoques, lecturas y
visiones que aportan las distintas disciplinas. Para los Ultimos afios de la escolaridad primaria, se
propone avanzar en la elaboracién de interpretaciones cada vez mas complejas.

A continuacién, se formulan algunas orientaciones a tener en cuenta al momento de
proyectar y de realizar ajustes posteriores a su realizacion {evaluar) un taller de Acompanamiento
al estudio de las Ciencias Sociales, planteando problematicas, abordajes y formas de trabajo
significativas con los agrupamientos.

1) Realizar recortes probleméticos a partir de repasar los Disefios Curriculares y los NAP
vigentes.

Seran los maestros de ciclo, la maestra orientadora, los directivos y supervisores que
asesoran, quienes mejor sabran realizar contextualizaciones y recortes probIeméticos
atendiendo las particularidades de cada institucién escolar. Pensamos a las escuelas y los
equipos docentes como los justos destinatarios de instancias de definicién curricular
{Disefio Curricular-Ciencias Sociales-CGE/2011. Pag. 294}.

'2) Trabajar a partir de la amplitud interdisciplinar, a través de la articulacién con otros
espacios curriculares: MUsica, Artes Visuales, Lengua, TIC, Teatro, Lenguas Extranjeras,
etc.

Si bien desde hace un tiempo se observan mayores inclusiones de conceptos y
perspectivas de varias disciplinas que aportan al analisis de “lo social”, en lineas
generales la Geografia y la Historia siguen marcando su centralidad, por mas larga
tradicién, mayor desarrollo didactico, fuerte presencia editorial. Sin embargo, la
contundencia cotidiana de problematicas econdmicas, sociales, culturales, juridicas,

Lo que esta tejido junto: Pautas para disefiar y evaluar Talleres de Acompafiamiento al estudio de las
Ciencias Sociales en 1° y 2° Ciclo
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antropolégicas da cuenta de un horizonte amplio que reclama resignificaciones en su
abordaje. Disefio Curricular (Disefio Curricular, Ciencias Sociales-CGE/2011. Pag. 287).

Al disefiar los Talleres de Acompafiamiento al Estudio de las Ciencias Sociales a partir de

realizar dichos recortes probleméticos y de considerar la amplitud disciplinar, sugerimos poner en
juego los siguientes criterios para la ensefianza de las Ciencias Sociales:

a)

b}

d)

e)

9

Complejidad: Complejidad remite acomplexus que “significa lo que esta tejido junto, los
inseparables elementos diferentes que constituyen el todo, el objeto a conocer y su
contexto. Ayudaremos a descifrar los enigmas y conflictos de la sociedad colaborando con
el despliegue y libre ejercicio de la actitud méas viva de la infancia: la curiosidad” (Disefio
Curricular, Ciencias Sociales-CGE/2011. Pag. 251).

Diversidad/heterogeneidad/interculturalidad: Desde los primeros afios la escuela se
perfila como un espacio privilegiado para desarrollar ideas, actitudes y valores que
permitan a los alumnos y las alumnas sentirse parte de un mundo heterogéneo, diverso y
desigual; por esto “se ofreceran multiples oportunidades que den lugar a que se
interroguen sobre escenas cotidianas personales, familiares y comunitarias propias,
asi. como sobre escenas distintas, situadas en contextos diferentes (del pasado o
del presente, urbanos o rurales, de nuestro pafs o de otros)’(Disefio Curricular,
Ciencias Sociales-CGE/2011. Pag. 251).

Contextualizacién: Recomendamos la precisién de los acontecimientos sociales a través
de la referencia del dénde y cuindo como un ejercicio permanente incluyendo las
variables de espacio y tiempo, con las interacciones de los actores sociales involucrados.

Interrogacién y problematizacién: Relacionado con lo anterior, la presentacién de un
marco en la que aparezcan actores sociales movidos por necesidades, deseos e intereses
{muchas veces opuestos), facilita la comprensién de los hechos vy procesos que se desea
ensefiar, incluyendo el ejercicio de abrir interrogantes y problematizar; pensando también
en quienes quedan excluidos de los relatos oficiales o liberales; ya que hay “tantas
historias, tantas preguntas: ; Quién construyé Tebas, la de las siete Puertas?. En los libros
aparecen los nombres de los reyes. ;jArrastraron los reyes los bloques de piedra? Y
Babilonia, destruida tantas veces, ;quién la volvié siempre a construir? ;En qué casas de la
dorada Lima vivian los constructores? ;A dénde fueron los albafiiles la noche en que fue
terminada la Muralla China? La gran Roma esta llena de arcos de triunfo, ;Quién los
erigi¢? El joven Alejandro conquisté la India. ;El solo? César derroté a los galos. ;No
llevaba siquiera cocinero?” Bertolt Brecht.

Transversalidad: Se presenta como oportunidad para relacionar contenidos con ejes
transversales, como, por ejemplo: perspectiva de género a través de la Educacién Sexual
Integral, Derechos Humanos, educacién ambiental, etc. “E| campo social abre a muchas
posibilidades de relacién con amplias probleméticas del mundo contemporaneo, podria
decirse “nada le es ajeno”....su abordaje serd responsabilidad de todos los integrantes
de la comunidad escolar. Transversalidad social, al preocuparse y ocuparse de temas
controversiales o candentes que repercuten en lo cotidiano, sin estar tal vez previstos en
cajas curriculares, programaciones y planes de clase, aguello que irrumpe, lo
impredecible, lo que sorprende” {Disefio Curricular, Ciencias Sociales. CGE, 2011. p. 251).

Practicas comunicativas: El lenguaje es el gran vertebrador de los aprendizajes. En este
sentido, estos Talleres deben propiciar que nifios y. nifias puedan enriquecer las practicas
de hablar, escuchar, conversar, leer, escribir, relatar, preguntar, responder, intercambiar,

Lo que esté tejido junto: Pautas para disefiar y evaluar Talleres de Acompafiamiento al estudio de las
Ciencias Sociales en 1° y 2° Ciclo
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comparar, explicar, debatir {entre otros verbos). Se trata de un enorme desafio, ya que son
. operaciones del pensamiento, constitutivas de los aprendizajes sobre la vida social.

h) Desnaturalizar:. Este criterio sirve para visibilizar las diversas representaciones que los/as
pequefios/as tienen sobre la sociedad y la historia. Es decir, es necesario “mostrar el
mundo social como una construccion humana y no como un producto a-histdrico, natural.
Acercarse a las distintas dimensiones e identificar cambios y continuidades a través del
tiempo y en diferentes espacios, comprender a quienes y de qué manera afecta, acercarse
a las principales razones que permiten comprender porque suceden los acontecimientos
que se estudian” (Disefio Curricular, Ciencias Sociales. CGE, 2011, p. 252).
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Direccién Primaria CGE: http://direccioneducacionprimariacge.blogspot.com.ar/

Freire, P. (1967). Educagio como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Galasso, N. {2006). La Revolucién no se hizo contra Espafia. La educacidn en nuestras manos.

N°76. I

Galeano, E. {(1997). Memoria del fuego 1, II, Ill, Catalogos, Buenos Aires: Catalogos.

Jelin, E. y Lorenz, F. (Compiladores). (2004), Educacién y Memoria. La escuela elabora el pasado.
Buenos Aires: S.XXI. :

Landreani, N. y equipo. (1996). El taller es un espacio compartido de produccién de saberes.
Cuadernos de capacitacién docente, afio |, N°1, FCE UNER. Parana, Entre Rios.

Lépez, M. (2009). La versién y/o las versiones escolares de la Historia: Entre Rios. 1887-1914,
UNER, FCE.

Lo que estd tejido junto: Pautas para disefiar y evaluar Talleres de Acompafiamiento al estudio de las
Ciencias Sociales en 1° y 2° Ciclo




Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuestas de Taller en la Ampliacién de la Jormada Escolar

Maidana, M, Rodriguez Paz, S. (2002). Entre Rios en épocas de Urquiza. Parana, CGE: Editoriai de
Entre Rios.

Montes G. (1988). Coleccién Una Historia Argentina. Buenos Aires: Libros del Quirquincho.

Zelmanovich, P. (2013).Lidiar con la apatia: un hilo de deseo que se teje entre ensefantes y
aprendientes, Revista El monitor de la Educacién. 5° Epoca, N.°30.

Zelmanovich, P. (1997). Efemérides, entre el mito y la historia. Buenos Aires: Paidés.

Lo que est4 tejido junto: Pautas para disefiar y evaluar Talleres de Acompafiamiento al estudio de las
Ciencias Sociales en 1° y 2° Ciclo

OJ’\!/




U1V

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuestas de Taller en la Ampliacién de la Jomada Escolar

Las Ciencias Naturales en sintonia con la ciencia escolar en otros tiempos y espacios

Al pensar en modalidades de trabajo pedagégico para la ampliacién de la jornada escolar,
surge de primera mano el formato “taller” por sobre otros, pero como docentes nos permitimos
abrir un abanico de otros espacios de interaccién y de diferentes oportunidades para el acceso,
dominio y apropiacién de contenidos y modos de conocer de la ciencia, en los que el aprendizaje
se concibe como proceso y ho como producto final. Para hacer estos espacios integrados,
significativos y motivadores,

Independlentemente cual sea el formato elegido, se sugiere tener siempre en cuenta que
el tratamiento de las Ciencias Naturales en la escuela primaria implica un recorte de saberes
procedentes de diferentes disciplinas: la Biologia, la Fisica, la Quimica y las Ciencias de la Tierra
(Geologfa y Astronomia} que se integran en un &rea. Todos los Documentos Curriculares
Nacionales y Provinciales, desde los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios estdn escritos en esa
sintonia, centrados en conceptos integradores: Los seres vivos, los materiales y sus cambios, los
fenédmenos del mundo fisico y la Tierra, el universo y sus cambios. En el Disefio Curricular
Provincial de Nivel Primario (Res. CGE N° 0475, 2011) los contenidos se han desplegado en
cuadros que presentan propuestas, orientaciones y situaciones de ensefianza para orientar las
planificaciones de las clases. Fueron pensados como sugerencias abiertas de complejizacién, con
sus articulaciones y estrategias variadas para mostrar pistas y ofrecer numerosas ideas de cémo
abordar la ensefianza del drea. Los docentes de Ciclo, los M.A.U, los docentes talleristas, los
directivos y los-supervisores que asesoran, serdn quienes realizarén las contextualizaciones y los
recortes problematicos atendiendo a las particularidades de cada institucién escolar,

Un tiempo de privilegio...un lugar posible para ensefiar y aprender Ciencias Naturales

La escuela primaria ofrece un tiempo de privilegio para ensefar a mirar el mundo y la vida
de otra manera, con diversidad de voces, en un escenario donde es posible ensefiar Ciencias
Naturales, con alumnos y alumnas como protagonistas y en el cual se pone el acento en el
desarrollo del pensamiento cientifico, la comprensién del mundo y del disfrute del
conocimiento. Por esto |a tarea de ensefiar y aprender ciencias, es un desafio con una nueva
propuesta de trabajo en el aula que supone la “alfabetizacién cientifica”.'

Este material de lectura colectiva que llega a sus encuentros de estudio y reflexién, tiene
la intencién de contribuir con {a tarea docente mediante el desarrollo de algunas ideas acerca del
trabajo .en el aula, que requiere pensar a la ciencia escolar en la escuela primaria en otros
formatos, en otros espacios y en otros tiempos, acordes a las necesidades de cada institucién
educativa.

Me permito en este punto, sugerirles que re-visiten el Disefio Curricular del 4rea Ciencias
Naturales (2011) las veces que crean convenientes, ya que es un documento que se materializa,
reinterpreta y resignifica en sus précticas dulicas; que propone ideas y argumentos que motivan a
repensar diferentes alternativas para concretar la ensefianza de las ciencias en las escuelas
primarias entrerrianas. Los invito a pensar juntos, en algunas de las consecuencias de este
enfoque de |a ensefianza de las ciencias a la hora de pensar en el aula:

- La ciencia escolar se produce en un escenario particular que es el aula, donde
interactlan maestros/as, alumnos/as y conocimientos.

- En la clase de ciencias naturales, el docente procuraré presentar los conocimientos como
producto de la construccién humana, siempre sometida a debate y modificacién, y no

‘para ampliar sobre cuestiones del enfoque y ta ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela primaria, se invita a
re-visitar el Disefip Currlcu!ar del Area Clenclas Naturales {2011} Consejo General de Educacién de la Provincia de
Entre Rios. :

Las Ciencias Naturales en sintonia con la ciencia escolar en otros tiempos y espacios
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como verdades acabadas. En este sentido, al tratar algunos temas, es posible poner en
debate las ideas que los cientificos y filésofos sostuvieron en distintos momentos
historicos. Asimismo, siempre que el problema sea adecuado a los conocimientos de los
alumnos, pueden presentarse debates actuales en tomo de determinados temas. Esto
también ayudard a los alumnos a conformarse una idea sobre la ciencia,
contextualizada histérica y socialmente.

- Al realizar actividades experimentales, estas seran presentadas a los alumnos mas como
herramientas para pensar sobre un problema o para buscar respuestas a preguntas, que
como evidencias incuestionables que corroboran las teorfas.

- Las explicaciones que los nifios y las nifias construyen a partir de su experiencia cotidiana
o escolar previa se ponen permanentemente en juego en la clase. Frecuentemente se
asocia la “indagacién de ideas previas” con el diagnéstico preliminar, que le permitira al
maestro planificar la ensefianza de un tema con la idea de “reponer lo que falta”. Desde
el enfoque que venimos desarrollando, tener en cuenta las ideas de los nifios sobre los
fenémenos que se estdn estudiando, tiene como finalidad hacer que esas explicaciones
se enriquezcan y sirvan de plataforma para construir nuevas interpretaciones desde una
mirada cientifica. Por lo tanto, el docente estaré atento al modo en que las ideas infantiles
se ponen en juego a propdsito de la actividad planteada. También prestara atencién a la
manera en que éstas van cambiando, van dialogando con los nuevos conocimientos o con
las ideas de sus pares, para intervenir y proponer preguntas, problemas y actividades
adecuadas a la construccién que se esta buscando.

- En la clase de ciencias naturales el conocimiento se construye en tormo de los
fenémenos de la naturaleza y de lo que las ciencias dicen sobre estos fenémenos; a
partir de lo que los alumnos y las alumnas saben acerca del mundo natural, a propésito de
resolver problemas académicos y a través de unas maneras particulares de acercarse al
conocimiento. Desde las propuestas de ensefianza, se propicia que los problemas que se
plantean tengan en cuenta sus saberes de tal modo que puedan hablar sobre ellos y
encontrar vias de solucién.

- Para conocer como es el mundo que construyen los cientificos, para comprender sus
explicaciones, los alumnos se irdn apropiando paulatinamente del lenguaje de la
ciencia. En la clase de ciencias naturales, cuando nifios y nifias hablan o escriben acerca
de los fenémenos observados y de lo que van aprendiendo, no siempre utilizan los
términos cientificos; tampoco los comprenden a todos cuando leen. Sin embargo, muchas
veces en asa "conversacion” entre los alumnos entre si, con el docente, con los textos, se
van construyendo ideas potentes que se acercan a los conceptos que gueremos que
aprendan. En ese marco el docente decide cudl es el momento mds apropiado para
introducir un término cientifico.

- Los modos a través de los cuales los alumnos y las alumnas reconstruyen el conocimiento
cientifico en el &mbito de la escuela son también contenidos de ensefianza en la clase de
ciencias naturales. Estos contenidos denominados “modos de conocer” constituyen un
conjunto de procedimientos y actitudes privilegiados para la transformacion de los
saberes cotidianos en conocimiento cientifico escolar que posibilita la interpretacién de
los fenémenos naturales desde la perspectiva que aportan los cientificos. La confrontacién
de ideas, la elaboracion de explicaciones sobre los fenémenos en estudio, la comparacion
de datos provenientes de diferentes fuentes, la argumentacion, el establecimiento de
relaciones entre la informacién tedrica con los resultades de una experiencia, el registro y
organizacién de la informacién son contenidos que deberan ensefiarse junto con la
ensefianza de los conceptos, si se quiere que avancen en la reconstruccidn del
conocimiento cientifico.

Con la mirada puesta en los aprendizajes del aula/taller/laboratorio de ciencias.

Bien sabemos, que las ciencias y en especial las ciencias naturales permiten a los alumnos
y las alumnas interactuar con los organismos, los fenémenos, los objetos y los materiales a través

Las Ciencias Naturales en sintonfa con la ciencia escolar en otros tiempos y espacios

ol




e

A

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuestas de Taller en la Ampliacién de la Jornada Escolar

de la observacion, las exploraciones y los disefios sencillos de investigacidn escolar. Es un
espacio, el de la ciencia escolar: para producir, aprender, pensar, intercambiar saberes, despertar
interés por las ciencias a través de su aspecto lidico y experimental, sin perder de vista su
complejidad y rigurosidad; a través de los distintos modos de conocer (Lacreau, 2004):

- Formulacién de: preguntas, confrontacién de anticipaciones, conjeturas, hipétesis,
explicaciones.

- Comunicacién: oral y escrita de las propias ideas, sistematizacion de informacién para
comunicar a otres.

- Realizacién de experiencias: observacién, sistematizacién explicacién, exploraciones,
disefio de experimentos.

- Uso de instrumento y normas de seguridad.

- Bisqueda de informacién: en textos seleccionados por el docente y por los propios
alumnos, anélisis de experimentos realizados por otros, salidas de campo organizadas por
el docente o por los alumnos,

- Lectura e interpretacién de: textos, imagenes, videos, graficos, cuadros de datos, textos
de divulgacién cientifica, articulos periodisticos de actualidad, casos histéricos.

- Registro y organizacién de la informacién: con instrumentos aportados por el docente,
mediante dibujos, con instrumentos apropiados disefiados por los alumnos (cuadros,

~ tablas comparativas, esquemas, dibujos).

- Produccién de textos: sencillos, de tipo descriptivo, explicativos, conclusiones y
generalizaciones, informes de resultados de las indagaciones.

- Construccién colectiva del conocimiento. Compromiso, cooperacion y distribucién del
trabajo, puntos de vista, argumentos, participacidn en debates.

- Uso de vocabulario especifico.

- Sensibilidad e interés: por temas y problemas relacionados con el entorno natural.

El laboratorio en el aula para ensefiar y aprender ciencias

La llegada del material de laboratorio y de una biblioteca de Ciencias Naturales, junto con
otras acciones que se llevan a cabo en las escuelas primarias permite el desarrollo de
experiencias pedagdgicas significativas. Como todo recurso para que esto suceda, es necesario
que el docente intervenga incluyéndose en el disefio y en el desarrollo de situaciones de
aprendizaje en el marco de una secuencia de ensefianza.

Esto es, prever los modos de utilizacién del equipamiento de acuerdo a las caracteristicas
especificas de cada escuela, y a los contenidos que el docente se propone ensefiar ~ya sea desde
un abordaje experimental o de indagacién y lectura de la bibliografia- planificar actividades de
ensefianza con estos recursos y favorecer su uso por parte de docentes, alumnos y alumnas.

Algunas consideraciones:

- El conjunto de instrumental de laboratorio, recibido, contiene una variedad de elementos
que permite abarcar la mayoria de los contenidos escolares, que
implican modos de conocer como la  exploracion y la
experimentacion, para promover el trabajo en pequefios grupos.

- Este material, contribuye a repensar los tiempos y las dindmicas del
aula e institucionales a partir de la reorganizacion del espacio fisico y
el despliegue de nuevas y mejores estrategias de trabajo con
alumnos y entre docentes.

- Invita al desafio de promover la ensefianza y el aprendizaje de los
modos de conocer del mundo natural, a través de procedimientos
propios de la ciencia escolar.

Las Ciencias Naturales en sintonfa con la ciencia escolar en otros tiempos y espacios
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- Para acompanar el trabajo con los materiales de laboratorio, las
escuelas recibieron también una coleccién de textos impresos
destinada a enriquecer y ampliar el abanico de propuestas que
maestros y alumnos pueden abordar en las aulas, en el marco de la
ciencia escolar, como recursos para la planificacién y el desarrollo de
las secuencias de ensefianza. Algunos de estos textos de divulgacion
cientifica estdn destinados especificamente a las situaciones de
lectura en el area, ejemplos de alguno de ellos son:

 Coleccién Nautilus (Centro Cultural Rojas — UBA) — Folletos

'
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Coleccién Nautilus {Centro Cultural Rojas, UBA) — Libros

Esta coleccién de libros y de revistas, cuyos textos nos hablan de las Ciencias Naturales en
diferentes momentos de la historia, nos ayudan a comprender los fenémenos naturales segin los
explican los cientificos, cémo se forjaron esas explicaciones y su importancia en la transformacién
de la cultura y del mundo en que vivimos. Algunos de los relatos los podrén leer solos o entre
compaiieros, otros textos necesitaran de la mediacién del docente.

Las Ciencias Naturales en sintonia con la ciencia escolar en otros tiempos y espacios
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Sitograffa de consulta para el docente de taller:

¢ Biblioteca Virtual de la Direccidon de Educacion Primaria, CGE Entre Rios.
https://drive.google.com/drive/folders/0B42UCIIoRCa7MTlleGY5MidESWs

* Blog spot de la Direccién de Educacién Primaria, CGE Entre Rios.
http://direccioneducacionprimariacge.blogspot.com.ar/
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Revisita de los materiales didécticos pedagégicos disponibles en las instituciones

Este apartado permite rever el material bibliografico que se encuentra en las escuelas
poniendo la mirada principalmente en las que amplian su tiempo escolar.

Serie Cuadernos para el aula

En la Serie Cuadernos para el aula se presentan propuestas para la ensefianza a partir de
los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios y dentro de ellos, algunas més especificas sobre la
implementacién de talleres. A continuacién, a modo de sugerencia se detallan algunos ejemplos
de esas propuestas. '

¢ Argentina. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2006) Cuadernos para el aula.
Lengua 1. Buenos Aires. Taller de escritura. P4g. 112

¢ Argentina. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2006) Cuadernos para el aula,
Lengua 4. Buenos Aires. Taller organizado en base a material de Trengania. P4g.138.
Taller de lectura y escritura creativa e iniciacién a la pléstica, Pdg.148

e Argentina. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2006} Cuadernos para el aula
~ de Tecnologia - primer ciclo - EGB. Buenos Aires. Taller con 2do. Grado, P4g. 48

Mas tiempo, mejor escuela

En la coleccién Mds tiempo, mejor escuela nos encontramos con propuestas de ensefianza
con el fin de orientar el proceso colectivo de reflexion. Repensar conceptual y organizativamente
la escuela. Pensado en todos los alumnos y las alumnas, pero poniendo énfasis en quienes por
diversas razones tienen una escolaridad discontinua y de baja intensidad. Enfocando la mirada en
la trayectoria de cada alumno y alumna para que la escuela publica garantice la inclusién
educativa. Pretende dar ideas, presentar propuestas didacticas para la profundizacion de los
saberes y el abordaje permanente de temas propios de la educacién primaria. Las propuestas
presentadas suman al trabajo cotidiano en la escuela primaria que amplfa su jornada con el
objetivo de asegurar el logro de los objetivos fijados para este nivel.

La extensién de la jomada brinda la oportunidad de organizar talleres especificos,
contando con tiempo y espacio para trabajar con los alumnos y las alumnas. Pensar situaciones
problematicas que los desafien a analizarlas, a proponer y evaluar alternativas de solucién, y a
tomar decisiones, creando o seleccionando sus propios procedimientos y disefiando sus propios
productos. Estos textos de la coleccién aportan sugerencias para la organizacion de los talleres y
proponen actividades a desarrollar en los diferentes espacios. '
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Storino, Silvia. (2012). Criterios para pensar
la propuesta pedagégica de una escuela
que amplia su jormnada. Buenos Aires:
Ministerio de Educacién de la Naci6n.

En la escuela que amplia su jornada surge la
necesidad de revisar la propuesta pedagdgica,
teniendo en cuenta los tiempos institucionales
y el compromiso del colectivo docente.
Implica un trabajo compartido, planificacién,
seleccion de - materiales, evaluacion de
avances y ajustes necesarios en el proceso.

Disponible en:

http://repositorio.educacion.qov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/12345678%/109693/11-
JE%20entre%20docente-2013.pdf?sequence=2

Silberstein, Sabrina. (2012).
Acompafiamiento al estudio. Buenos Aires:
Ministerio de Educacién de la Nacién,

Acompafiamiento al estudio es un espacio
curricular con caracteristicas propias para el
segundo ciclo de la escuela primaria. La
gestién docente debe atender demandas de
estudio, nuevos agrupamientos, respetando
singularidades de los alumnos y las alumnas,
teniendo en cuenta las diversas causas que
han provocado los diferentes trénsitos por la
escolaridad.

fonyeimeds 5 e

Disponible en:

http://repositorio.educacion.qov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/12345678%/109685/8-
JE%20acompa-F-2013-B.pdf?sequence=2
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Propuestas para la ensefianza en el 4rea de
Formacién Etica y Ciudadana: valores,
derechos y participacién. (2012) Buenos
Aires: Ministerioc de Educacién de la
Nacién. B

Este espacio toma como recurso el cine, la
radio y la literatura. Presenta tres propuestas
para la implementacién de talleres: Valores,
Derechos, y Participacién en la vida escolar,

Disponible en:

http://repositorio.educacion.qov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/109681/5-
JE%2Qetica-F-201 3.p.df?sequence=2

Chara, Silvia, {2012). Propuestas para la
ensefianza en el drea de la Matemética:
icémo mejorar las estrategias de célculo
con nimeros naturales? el juego como un
recurso de enseflanza. Buenos Aires:
Ministerio de Educacién de la Nacién.

Esta propuesta utiliza el juego como recurso
de ensefianza y propone estrategias de
célculo para el logro de trayectorias exitosas.
El uso didéctico del juego a través de la
intencionalidad del docente en sus practicas.

Disponible en: .
http://repositorio.educacion.qov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/109682/6-

JE%20matematica-F-2013-B.pdf?sequence=2



JU U

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuestas da Talier en la Ampliacién de |a Jomada Escolar

Orta Klein, Silvina. (2012}, Propuestas para
la ensefianza en el 4rea de Educacién
Tecnolégica: el mundo de los objetos
técnicos. Buenos Aires:  Ministerio de
Educacién de la Nacién.

En educacién tecnologica amplia el universo
de experiencias y acerca a los alumnos al
conocimiento sobre el "quehacer
tecnolégico”. Realiza la propuesta de dos
talleres con actividades para enriquecer la
propuesta escolar.

Disponible en:

http://repositoric.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/109677/3-
JE%20Tecnologia-F-2013.pdf?sequence=2

Bannon, Mara. (2012). Propuesta para la
ensefianza en el drea de Lengua: una
revista para la escuela. Buenos Aires:
Ministerio de Educacién de la Nacién.

La propuesta del 4rea lengua esta centrada en
e e e un taller de periodismo escolar, Propone la
an gl

elaboracién de una revista para la escuela:
planificacién, redaccidn, correccién,
diagramacién,  edicién,  publicaciéon v
evaluacién del proyecto.

Disponible en:
http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/109675/1-

JE%20Lenqua-F-2013.pdf?sequence=2




JUIY

Lineamientos, Aportes y Orientaciones para Pensar Propuestas de Taller en la Ampliacién de la Jomada Escolar

-Unamuno, Virginia. (2012). Propuestas para
la ensefianza de Lenguas: lenguas en plural.
Buenos Aires: Ministerio de Educacién de
la Nacién.

R 2 D

La ensefianza de las lenguas extranjeras
integradas al conjunto de saberes que se
ensefian en la escuela. La organizacién del
taller contribuyendo a la construccién de la
identidad sociocultural de los alumnos,

Disponible en:

http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/109683/7-
JE-Lengua-FINAL. pdf?sequence=2

Carral, Marfa Fernanda. (2012). Propuestas
para la ensefianza en el drea de Educacién
Fisica: un patio para jugar y aprender.
Buenos Aires: Ministerio de Educacién de
la Nacién.

Para los espacios de educaciéri fisica en la
ampliacién de la jornada escolar se sugiere la
ensefianza de actividades corporales lidico -
expresivas. Desarrollando  una propuesta
lidica.

Disponible en:
http://repositoric.educacion.gov.ar;8080/dspace/bitstream/handle/12345678%/109688/10-

JEF-2013,pdf?sequence=2
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Propuestas para la ensefianza en el drea de
la Educacién Artistica - Mdsica: alternativas
para las clases de musica con chicos y
chicas. (2012) Buenos Aires: Ministerio de
Educacién de la Nacién.

La educacién artistica en la escuela primaria.
Presenta consideraciones didécticas sobre las
escuelas que amplian su jornada y mdltiples
propuestas para el aula.

Disponible en:

http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/12345678%9/109676/2-
JE%20musica-F-2013.pdf?sequence=2

Propuestas para la ensefianza en el drea de
la Educacién Artistica - Artes Visuales: las
artes visuales en la escuela primaria:
propuestas en relacién con el espacio
publico y las nuevas tecnologfas (2012)
Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la
Nacién.

Disponible en:

http://reposiforio.eduqacion.qov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/1 23456789/109684/%-
JE%20Artes%20Wisuales-F-2013-B.pdf?sequence=
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Recomendaciones y orientaciones para las escuelas
que resignifican su tiempo escolar: ampliacién de la
jornada escolar en las escuelas primarias entrerrianas.
(2016). Entre Rios, Consejo General de Educacién,

Plantea la organizacién de diferentes tiempos escolares
como también la caracterizacién de agrupamientos vy
talleres. Un espacio de produccién colectiva que tiene
como finalidad acompanar y divulgar el trabajo que se
realiza en las escuelas primarias. Generando estrategias
para enriquecer las propuestas educativas y potenciar el
trabajo pedagégico. Al compartir estas experiencias se
intenta estimular y fomentar la escritura de nuevas
narrativas escolares para compartir y crecer juntos.

Disponible en:
https://drive.qooq|e.cdm/fiIe/d/OB42UClIoRCa?ZXZaVIkSQTBszA/view

Relatos para escuelas primarias: aportes para repensar
y fortalecer la propuesta pedagégica. (2017). Entre
Rios. Consejo General de Educacién. Direccién de
Educacién Primaria.

Plantea pensar, organizar y revisar la propuesta
pedagdgica de la escuela que resignifica su tiempo
escolar. Se plasman relatos de experiencias aulicas para
compartir y permitir el anélisis del desarrollo de los
espacios curriculares.

Disponible en: https://qoo.ql/IOw7FR
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Esperando poder aportar con estas ejemplificaciones y en palabras del equipo de
Cuademos para el aula, provoquemos la escritura. Una escritura que dialogue sobre la ensefianza,
una escritura que ird agregando paginas a estos Cuademnos. Como estas producciones
enriguecen y posibilitan conocer otras realidades, otras propuestas, continuemos estas préacticas.
Que cada escuela de la provincia escriba sobre sus experiencias, para que se conozcan, se
compartan y quede plasmado el compromiso de cada una de ellas en brindar a sus alumnos y
alumnas una ensefianza significativa y de calidad.
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