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Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Qu”.

(/. precedente por el término de dos (2) cohortes, a partir del Ciclo Lectivo 2018.-

PARANA, 19 JuL 2018

VISTO:

Las presentes actuaciones por las que el Instituto del Profesorado D-54
“Concordia” del Departamento Concordia, solicita aprobacién y reconocimiento del Postitulo
“Especializacion Superior Docente en Asesoramiento Pedagégico a Instituciones de
Educacion Secundaria” para el Ciclo Lectivo 2018; y

CONSIDERANDO:

Que la referenciada propuesta cumplimenta con los requisitos establecidos en la
Resolucién N° 1616/11 C.G.E. para la elaboracién, presentacion, evaluacion y desarrollo de
los Postitulos docentes que se dictan en el 4mbito de los Institutos de Formacién Docente de
la Provincia de Entre Rios;

Que la Comisién Evaluadora de Postitulos ha analizado y valorado el Postitulo
presentado, emitiendo dictamen favorable para el mismo en el marco de la normativa vigente;,

Que la referida Especializacién propone, en tanto instancia sistematica de
formacion docente, construir un espacio de analisis y reflexion sobre la funcién de asesoria
pedagogica de la escuela secundaria para fortalecer la gestion pedagodgica y los procesos
curriculares institucionales que promuevan mejoras en las practicas de enseflanza y en los
itinerarios de aprendizaje de los adolescentes y jovenes;

Que la Direccion de Educacién de Gestion Privada ha tomado intervencion de su
competencia para la viabilizacion del tramite correspondiente;

Que tomado conocimiento Vocalia del Organismo brinda anuencia para el dictado
de la presente norma legal;

Por ello;
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:
ARTICULO 1°.- Aprobar el Disefio Curricular del Postitulo “Especializacién Superior
Docente en Asesoramiento Pedagogico a Instituciones de Fducacién Secundaria” a

desarrollarse en el Instituto del Profesorado “Concordia” D-54 de la ciudad de Concordia,
Departamento homonimo, que como Anexo forma parte de la presente norma legal.-

ARTICULO 2°.- Autorizar la implementacion del Postitulo aprobado en ¢l Articulo
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ARTICULO 3°.- Registrar, comunicar y remitir copia a: Presidencia, Vocalia, Jurado de
Concursos, Direccion de Educacion de Gestion Privada, Direccidén de Educacién Superior,
Direccion de Recursos Humanos, Direccion de Planeamiento Educativo, Departamento
Legalizacion, Homologacién, Competencia Docente e Incumbencias Profesionales de Titulos
y Equivalencias de Estudios y remitir las actuaciones a la Direccién de Educacion de Gestion
Privada a sus efectos.-
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Datos de Ia institucién responsable

El Instituto de Profesorado “Concordia” D-54, incorporado a la ensefianza oficial, es
una institucion de formacidn docente con mdas de cincuenta afios de trayectoria y una amplia
zona de influencia. Fue fundado para responder a la necesidad de formar profesores de nivel
secundario y de €l han egresado los responsables de la educacién de una vasta regién que
excede los limites de la provincia. Sus graduados también se desempefian en la docencia de
nivel superior.

En la actualidad, ofrece los profesorados en Geografia, Historia, Biologia, Filosofia,
Lengua y Literatura, Matemética y Psicologia; asi como la formacion de Técnicos Superiores
en Comunicacion Social.

Desde el afio 1992 se ha sumado al desafio de la formacion docente continua a través
de la Especializacion Superior en Ciencias Sociales, la Especializacién Superior en
Investigacién Educativa y dos diplomaturas superiores: en Lenguas Clasicas y Doctrina
Social de la Iglesia, en convenio con ofras instituciones de nivel universitario.

Actualmente, se estd desarrollando la Diplomatura En Ensefianza de la Matemdtica con
Nuevas Tecnologias, en convenio con la Universidad Nacional de General Sarmiento.

Diagnéstico de la situacién inicial

La asesoria pedagégica es una tarea fundamental en las instituciones escolares de
nivel secundario, y su realizacién requicre docentes formados. En el nivel superior hay
instituciones que forman en ¢! 4rea pedagégico didactico, pero no hay formacion para esta
tarea especifica. En los ultimos afios se han creado cargos de asesores pedagégicos en todas
las escuelas de nivel secundario, incluso en los ESJA (Escuela Secundaria para Jovenes y
Adultos), y son cubiertos por docentes sin la formacion especifica necesaria.

Objetivos de la formacion

Objetivo General de la Formacidn

La especializacion se propone, en tanto instancia sistematica de formacién docente,
consiruir un espacio de andlisis y reflexion sobre la funcion de asesoria pedagdgica de la
escuela secundaria para fortalecer la gestion pedagdgica y los procesos curriculares
institucionales que promuevan mejoras en las prdcticas de enseflanza y en los itinerarios
de aprendizaje de los adolescentes y jovenes.
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Objetivos Especificos

Se proponen como objetivos especificos que orientaran el proceso formativo:

1. Construir una mirada tedrica sobre las instituciones educativas, sus tramas,
dindmicas y propositos, en tanto formaciones sociales, culturales y subjetivas
complejas, atravesadas por transformaciones sociales, simbdlicas y materiales.

2. Problematizar la intervencion de la asesoria pedagégica como una practica
profesional de cardcter educativo, ético y politico, reflexionando en torno a sus
sentidos, posibilidades y limitaciones.

3. Abrir posibilidades analiticas e interpretativas en la identificacion de condiciones y
problemas en torno a la funcién asesora.

4, Resignificar la propia experiencia de los participantes como asesores a partir del
encuentro con pares y la critica y confrontacién de marcos teéricos.

5. Comprender la necesidad de un conocimiento critico y reflexivo acerca de los
condicionantes que atraviesan las practicas escolares y, en particular, la docente.

6. Ensayar la produccién de dispositivos conceptuales y metodolégicos para el
analisis de las practicas de asesorfa pedagdgica.

Justificacion en el marco de las normativas vigentes a nivel nacional, provincial y
federal.

La Institucion propone, una Especializacién Superior Docente en Asesoramiento
Pedagogico a Instituciones de Educacion Secundaria, que se enmarca en los lineamientos
de la politica educativa nacional y jurisdiccional.

En este sentido, el presente proyecto asume como fundamentos la normativa
establecida en:

Ley de Educacién Nacional 26.026/06, en sus articulos 34, 35, 36 y 37;

Ley de Educacién Superior 24.521, en su articulo 19;

Resolucion 30/07 del Consejo Federal de Educacién,;

Ley de Educacién de la Provincia de Entre Rios 9890/09, en sus articulos 50,

51,52, 53 y 54,

Plan Educativo Provincial 2015-2019 de la provincia de Entre Rios, en el gje

“Fortalecimiento de la profesionalizacioén docente”.

Resolucion Nro. 117/10 de Consejo Federal de Educacion.

v" Resolucién Nro. 1616/11 del Consejo General de Educacion de la Provincia de
Entre Rios: Normas para la elaboracidn, presentacién, evaluacion y desarrollo
de los postitulos docentes. Anexo L.
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“2.1. Especializacion Docente de Nivel Superior: postitulos que den
respuesta a necesidades de especializacién en modalidades, orientaciones,
roles y funciones que demande el sistema educativo y/o aborden campos
especificos de la préctica profesional. La duracién minima serd de 400 horas
(cuatrocientas) horas reloj como minimo”.

La especializaci6n procura brindar un espacio de formacién sistematica y continua
sobre la funcién de asesoramiento pedagégico en las escuelas secundarias.

La Resolucion N° 0504/93 del Consejo General de Educacién crea la figura del
asesor/a pedagdgico/a en las escuelas secundarias y le atribuye las siguientes funciones:

“..Deberd brindar asistencia sistemdtica 'y de
asesoramiento integral en todos los aspectos técnicos-pedagaigicos,
es decir, apoyo tedrico-prdctico para la construccion conjunta de
propositos vy caminos a seguir en el desarrollo del proyecto
institucional.

Respecto del personal directivo deberd: a) Colaborar en la
elaboracién de los criterios que orientardn la planificacion y
evaluacion escolar institucional, b} Colaborar en la coordinacion
de acciones de los diversos sectores que participan en el
curriculum.

Respecio de las dreas curriculares y equipos docentes
deberd: a) Coordinar sistemdticamente el perfeccionamiento y
capacitacién de los docentes del establecimiento; b) Orientar a los
coordinadores de dreas curriculares y docentes en todas las tareas
inherentes a la preparacion, seguimiento y evaluacion de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje; c¢) Asesorar a los
coordinadores de dreas en el trabajo interdisciplinario, ayudando
a que las dreas se conviertan en verdaderos grupos operativos
conectados entre si.

Respecto del drea de orientacion educacional, deberd: a)
Ejercer la coordinacion del drea; b) Coordinar las actividades
complementarias o co-programdticas que se organicen en funcién
de la formacion integral del alumno; ¢) Coordinar la tarea del
drea con la actividad curricular.

Respecto del Consejo Consultive y del Académico, deberd
integrar los mismos.

Respecto del orientador educacional, realizard tareas
especificas vinculadas con la orientacion del alumno y el
correspondiente asesoramiento a la familia...” !

A partir de esta caracterizacién de los roles de la asesoria pedagogica, se la puede
comprender como una funcién clave en el proceso de resignificacion curricular y de

' CONSEJO GENERAL DE EDUCACION; Resolucitn 504/33, Anexo |, Capitulo 1

At :
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gestion integral de las instituciones educativas para garantizar trayectorias escolares
inclusivas y con practicas de ensefianza y procesos de aprendizaje de calidad.

Cabe destacar que en el afio 1993, la asesoria pedagégica existia solamente en las
escuelas entrerrianas con profesor por cargo y, en la actualidad, la gestién en materia de
politica educativa ha creado el cargo en todas las escuelas del nivel secundario.

La asesoria pedagégica es una funcion insoslayable en las dindmicas institucionales
y, en particular, en los procesos curriculares y se define por el trabajo con todos los
integrantes de las comunidades educativas.

El eje a partir del cual es pensada la especializacion es la funcién asesora como una
instancia participativa en la construccién del proyecto pedagégico-politico de las
instituciones desde la perspectiva de la complejidad y la ética del cuidado y del
reconocimiento.

De este eje se desprenden dos grandes probleméticas que orientan la organizacién de
la propuesta: el sostenimiento de las trayectorias escolares y la gobernabilidad pedagdgica,
entendida como gestion integral situada y colaborativa.

Esto implica considerar la necesidad de una formacion sistematica e integrada que
esté atravesada por las dimensiones epistemoldgica, curricular, did4ctica, ética,
psicosociologica y politica de la funcion.

Los pilares que configuran la organizacién curricular de la especializacion y orientan
la secuencia de trabajo de los distintos actores de la propuesta son:

¥ La asuncién de la complejidad, multicausalidad y simultaneidad de los fenémenos
y procesos educativos, que requiere de sélida formacién en las dimensiones
psicolégicas, filosoficas, sociologicas, politicas y didacticas de lo educacional;

v La necesidad de un estudio sistematico, profundo y critico de la realidad
sociopolitica y educativa que permita un posicionamiento desde una perspectiva de
totalidad y complejidad que asuma el derecho de todos y todas a la inclusién
educativa;

v El reconocimiento de la ensefianza como una practica pedagégica, orientada a
promover aprendizajes, y como una préctica eminentemente €ético-politica, que
demanda el compromiso genuino con los destinatarios de la misma, que le
confieren sentido;

v La necesidad de lograr, en los especialistas que acrediten la formacion,
competencias que atafien a los aspectos:

A) Epistemolégico: deben comprender y ser capaces de reflexionar sobre los
modos de produccién y validacion del conocimiento cientifico y, en
particular, del conocimiento educativo; asi como deben participar en
instancias de produccion de conocimiento a través de la investigacion
educativa;
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B) Disciplinario: deben poseer una solida formacién en el campo
disciplinario de las ciencias de la educacion;

C) Pedagégico-did4ctico: es indispensable que posean criterios para
planificar, seleccionar, ejecutar y evaluar una serie de estrategias para
intervenir intencionalmente en las dinimicas institucionales desde la
funcién que ejercen;

D) Psicopedagdgico: deben comprender las caracteristicas del proceso de
aprendizaje, sus factores, sus posibles obstaculizadores y las
peculiaridades de edad y situacion de los sujetos en desarrollo;

E) Socio-politico ¢ institucional: deben desarrollar la capacidad de articular
la macropolitica referida al conjunto del sistema educativo con la
micropolitica de las instituciones en las que se desempefien;

F) Vincular: deben ser capaces de generar vinculos que potencien los
procesos de aprendizaje colectivo y colaborativo, desde el reconocimiento
y la comprension de las culturas presentes en la escuela, las peculiaridades
de sus interlocutores, el cuidado y la justicia en el ejercicio del respeto, la
tolerancia, la convivencia y la cooperacion.

v La relacién inescindible y dialéctica entre la teoria y la préctica. La préactica
educativa debe entenderse como objeto de conocimiento y de reflexion, en sus
dimensiones de practica social, politica, escolar y dulica. La reflexion sobre la
misma debe nutrirse de sistematizaciones teéricas que permitan y amplien la
comprension. En este sentido, se planificardn y garantizardn desde el inicio de la
especializacion instancias de observacion, prictica y residencia en el campo
educativo, a fin de recuperar la experiencia en terreno de los y las docentes en el
analisis de la realidad educativa.

v El reconocimiento de la importancia crucial de la grupalidad y los grupos en la
tarea educativa. La formacién docente implica un trabajo en la esfera de lo grupal,
pues la situacion dulica e institucional en la que se desempefian ¢s grupal. En este
sentido sostiene Cristina Davini:

“..La tarea docente se ha ido desarrollando en el marco de
la actual organizacion escolar como tarea individual, y aun
solitaria. Si bien el docente estd rodeado de alumnos, su tarea no
se organiza en forma institucional en equipos sino en ambientes
dulicos de trabajo individual. La organizacion del tiempo en la
escuela no deja espacios para el trabajo colegiado... "2

2DAVINI, Marla Cristina; (1997), La formacién docente en cueslion: politica y pedagogia. Buenos Aires,
Paidds, pags. 129-130
8
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¥ Una concepcidn del aprendizaje como (3):

A) Un proceso triadico (alumno/a-contenido-docente) e interestructurante que
se da entre los sujetos y las estructuras de la realidad, que se relacionan por
la mediacion docente, cuya funcién es facilitarla;

B) Una interaccion alumno-contenido, docente-alumno, alumno-alumno, en
base aldidlogo, en una comunicacién multidireccional y reciproca;

C) Un fendmeno que compromete simultdneamente lo fisico, lo cognitivo, lo
afectivo, lo valorativo y lo conductual del sujeto. Cualquier reduccionismo
que negara alguna de estas dimensiones supondrfa un sujeto recortado que,
en realidad, no aprenderia.

D) Un proceso que supone un sujeto activo y critico y un contenido
significativo en s mismo y para el sujeto con sus peculiaridades de edad y
situacion;

E) Un fenémeno tan importante en su proceso como en su resultado;

F) Un proceso creativo que requiere una orientacién personalizada;

G) Un proceso cuyos dinamizadores son el deseo de saber y los vinculos
alumno-alumno y alumno-docente, ya que éstos generan la motivacion. El
aspecto vincular puede obstaculizar o anular el aprendizaje. La inteligencia
puede estar atrapada, encapsulada y el sujeto renuncia a aprender y a pensar.
La renuncia es una denuncia;

H) El sujeto de aprendizaje debe, paulatinamente, desarrollar su propio
pensamiento. Esto implica asumir la responsabilidad de la autoria de
pensamiento.

v La toma de conciencia de la necesidad de una actitud reflexiva y critica en el
desempefio de la funcidn asesora, que genere espacios de encuentro y trabajo
cooperativo, asi como el reconocimiento de la necesidad de la formacion docente
continua.

La propuesta presentada es inédita y no tiene antecedentes en la jurisdiccion;
tampoco se encontraron ofertas de formacién similares en otros Institutos de Formacion

3 Propuesto a partir de las elaboraciones tedricas de: SENQC; (1987), El nivel medio. Buenos Aires, Promae;
FERNANDEZ, Alicia; (1987}, La inteligencia atropada. Buenos Aires, Nueva Vision; FERNANDEZ, Alicia; (1992), La
sexualidad atrapada de la sefiorita maestra. Buenos Aires, Nueva Visién; FERNANDEZ, Alicia; (2000), Los idiomas def
aprendiente. Buenos Alres, Nueva Visién; AUSUBEL, David; et al.{1981), Psicologia educative. México, Trillas;
ZUCCHERING, Marla; (2000}, Saber y refacion con el saber. Concordia, FCA-UNER, Cétedra de Psicologia Evolutiva y del
Aprendizaje.
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Docente ni en el sistema universitario.

Sin embargo, no es el caricter inédito lo que funda la necesidad de la especializacion,
sino, ante todo, la posibilidad de brindar a los docentes que ejercen la asesoria pedagdgica el
acceso a un espacio de formacion para una funcion que requiere ser sostenida, fortalecida y
repensada en el sistema educativo de la jurisdiccidn, en vistas a aportar mejoras en las
practicas institucionales de los participantes.

Ejes problemdticos que organizan la propuesta.

Criterios de organizacidn de la propuesta curricular

La estructura curricular se organiza en torno a tres ejes transversales de desarrollo
simultaneo, que se integran en talleres y seminarios, distribuidos en cuatro cuatrimestres,
de dos afios de cursado.

El primer eje se ocupa de la gestion pedagdgica y curricular de la escuela
secundaria desde la funci6n de la asesoria pedag6gica, puesto que la dimensidn curricular
constituye el nucleo de la tarea asesora. En torno a este eje se organizan los médulos del
campo de formacion general.

Se plantea una contextualizacion y lectura de los problemas vinculados al contexto
y las dindmicas de las instituciones escolares, en particular, las practicas docentes y las
posibilidades de promover aprendizajes de calidad en los estudiantes.

El segundo eje se estructura en torno a las pelfticas educativas inclusivas y los
derechos humanos vinculados al analisis, acompafiamiento e intervencién en los procesos
didé4cticos del nivel secundario, atravesado por la legislacién y normativas federal y
jurisdiccional. En torno a este eje se organizan los médulos del campo de la formacion
especifica.

El tercer eje se estructura en torno a las politicas de inclusidn y sus posibilidades
de concreci6n en las escuelas a partir de los aportes que realiza la asesoria pedagdgica. En
torno a este eje se organizan los médulos del campo de las practicas.

La propuesta curricular se concretiza en cuatro instancias que se retroalimentan
entre si y en la dialéctica de teoria, biografia escolar, trayectorias formativas y
profesionales previas de los participantes y las précticas de intervencién en terreno. Las
instancias formativas son un taller inicial, tres ateneos y el desarrollo de modulos
curriculares, que convergen en el campo de las précticas de asesoria pedagdgica.

El taller inicial se propone como un primer encuentro entre los asistentes y los
docentes a cargo de la propuesta de formacion con el fin de explicitar expectativas,
inquietudes y necesidades de formacién que permitan el encuentro entre los participantes y
una primera reestructuracién de la propuesta curricular de base de la especializacién.

10



Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

RESOLUCION N°

C.G.E.

Expte. Grabado N° (1902290).-

Taller inicial: ; Desde dénde pensamos y anhelamos la asesorla pedagdgica?

Temas

Ejes problematizadores y practicas

Encuentro de diagnostico grupal de los
participantes de la especializacion

Las funciones y las practicas de asesoria
pedagbdgica:  finalidades, funciones,
tensiones, posibilidades y limitaciones.
Las problematizaciones emergentes de la
diversidad.

. Quiénes somos como asesores?

Indagacidn y conceptualizacién de intereses
y demandas.

Emergentes del quiénes somos:

Diversidad de biografias escolares y
trayectorias formativas y profesionales.
Heterogeneidad de contextos.

Multi e interdisciplinariedad de saberes
Complementariedad de capacitaciones.
Rescate de teorias implicitas.

Duracidn: 6 horas catedra

especializacion.

Participantes: todos los docentes inscriptos y todo el equipo docente a cargo de la

Los afeneos tienen por objetivo la presentacion y socializacién de producciones
individuales y grupales para el andlisis de casos reales orientados por los aportes tedricos y
las experiencias de los participantes en terreno. Son instancias de participacion y
produccion de informes de cardcter obligatorio al cierre de cada cuatrimestre de cursado.

Los ateneos propuestos son:

ler. ateneo: El andlisis institucional

Presentacion de un caso de diagnéstico
institucional a partir de los aportes de
diversas disciplinas y problemas que
convergen en la reflexién sobre la escuela
secundaria: antropologia, filosofia, ética,
historia, sociologfa y didactica.

Integracion de contenidos y recorridos
bibliograficos de los médulos del primer
cuatrimestre aplicados al estudio de un
caso particular propuesto y elaborado por
cada participante.

Duracién: 8 horas cétedra.

Presentacion de informe breve del caso y
socializacion ante los participantes y
docentes.

2do. ateneo: El andlisis de las prdcticas

Integracién de contenidos y recorridos

11
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de ensefianza

Presentacion de un caso de andlisis de las
practicas de ensefianza, integrando los
aportes de las didacticas del nivel
secundario y las teorias del aprendizaje.

bibliogréaficos de los médulos del segundo
cuatrimestre aplicados al estudio de un
caso particular propuesto y elaborado por
cada participante.

Duracién: 8 horas catedra,

Presentacién de informe breve del caso y
socializacién ante los participantes y
docentes. Elaboracién de un dispositivo de
anélisis y asesoramiento de précticas de
enseflanza.

3er. ateneo: Estrategias de intervencion
desde la asesorfa pedagdgica

Presentacién de un caso de intervencion
de asesorfa pedagdgica en algunos de los
ambitos de injerencia a partir de los
aportes de diversas disciplinas que
integran el campo de la formacion general
y especifica.

Integracion de contenidos y recorridos
bibliograficos de los médulos del tercer
cuatrimestre aplicados al estudio de un
caso particular propuesto y elaborado por
cada participante.

Duracién: § horas citedra.

Presentacion de informe breve del caso y
socializacién ante los participantes y
docentes. Elaboracién de un dispositivo
intervencion de asesoria pedagdgica en
algunos de los dmibitos de injerencia que
le competen.

El desarrollo de los médulos curriculares se propone como espacios de formacion
sistemdtica y de estudio de enfoques y marcos te6ricos que permitan interpretar, analizar y
problematizar las précticas de asesoria y las practicas educativas de la escuela secundaria,
En los incisos b, ¢ y d del presente apartado se explicitan los campos de formacion y los
alcances de contenidos y bibliografia sugeridos.

El trabajo final integrador se propone como una instancia de convergencia de todo
el trayecto formativo que prioriza la integracion entre aportes teéricos y experiencias en el
terreno, a fin de producir no sélo estrategias de intervencion desde la funcién de asesoria,
sino también la produccién de conocimiento en un 4rea donde existen grandes espacios de

vacancia tedrica.

12
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Articulacion entre ejes

La gestion pedagogica y curricular plantea los campos en los que se basa la
institucion escolar, sus actores y sus tareas. Estas definiciones bsicas y estucturantes se
ponen en juego en la especificidad se ponen en juego en la especificidad de las actividades
de los AP, es decir en el Asesoramiento Pedagégico (Eje 2), en cada 4rea curricular en que
se despliegue la ensefianza (Problemdticas didacticas del nivel).

Asi también la gestion pedagégica y curricular (Formacién general) disefia la
evaluacion tanto en el nivel macro (PEL, PCI) como en las dreas curriculares (Eje 2).

Por fiitimo, en el nivel de la préctica (Ejej3) se “materializa” Io disefiado en
intervenciones en terreno. El AP lleva a cabo en una institucion real lo que analiza y disefia
en los ejes 1 y 2. El eje 3 concreta lo proyectado en los dos anteriores.

Campos de formacién de la especializacion

La formacion ofrecida a los docentes se organiza en torno a {res campos que
convergen en la especializacion para la asesoria pedagégica:

v" Campo de la formacién general: se propone reflexionar y sistematizar
conocimientos y competencias para el anélisis de los fundamentos de los
procesos educativos en sus dimensiones filosofica, antropologica, histérica,
sociolégica y psicologica. En tanto formacién general, permite lograr un
marco desde el cual pensar los problemas propios de la asesoria pedagogico
en el contexto de la escuela secundaria actual;

v Campo de la formacién especifica: se propone formar competencias
orientadas hacia el analisis de la funcién asesora y la construccion de
estrategias de intervencion ancladas en los problemas didacticos propios de
la ensefianza de las disciplinas y/o 4reas curriculares del nivel secundario;

v Campo de las practicas: aquf convergen los campos antes mencionados
para permitir, a partir de la confrontacién de las biografias escolares de los
participantes, sus trayectorias formativas y profesionales y los aportes
tedricos recorridos en la especializacion en vistas a elaborar una propuesta
de intervencién de asesoria pedagégica que vehiculice una estrategia de
inclusién educativa para la escuela secundaria.

13
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FORMACION GENERAL

FORMACION ESPECIFICA

.

-~

Antropologia y Filosofia de la Educacion
Probleméticas Histéricas y Sociclégicas de la
Educacién Argentina

Enfoques Didacticos Contemporaneos
Anélisis Institucional y Gestion Escolar
Abordajes de los Procesos de Aprendizaje

Asesoramiento Pedagégico |

Asesoramiento Pedagégico !

Problemas Didacticos del Nivet Secundario §
Problemas Didacticos del Nivel Secundario Il
Problemas Didacticos del Nivel Secundario 1l

Educacién y TIC Evaluacién Educativa

CAMPO DE LAS PRACTICAS

>

Trayectorias Escolares y Procesos de Inclusion
Trabajo Final Integrador

Metodologia de Trabajo

La metodologia se basard principalmente en la elaboracion de proyectos
(académicos, didacticos, de investigacion educativa y de acci6n) referidos a los diferentes
aspectos y problemas de la asesoria pedagégica. Se atenderd a un proceso de produccion
que a la vez resulte altamente formativo para los cursantes. Se inicia un fuerte debate
conceptual que se refiere a las finalidades y tipos de acciones, asi como a la fuente de los
problemas cotidianos a tener en cuenta en la elaboracién de los marcos tedricos. A los
efectos se consideraran los principios epistemolégicos y metodolGgicos desarrollados en
los espacios respectivos.

L 14
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Se partird de una dindmica que permita el rescate de saberes y experiencias,
biografias escolares, trayectorias de formacion y de précticas profesionales en la funcidn,
para ordenar las acciones en torno a la reflexion sobre las practicas en las escuelas en que
se desempefian y para conformar los perfiles docentes de los destinatarios.

Se presentar4 un Ambito de reflexion, proyeccion y accién que resulte integrador de
todas las propuestas del plan, que se concretan en el desarrollo de proyectos grupales ¢
individuales en coherencia, consideramos el método, en su pluralidad, como un factor
relacionante de todos los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En los encuentros presenciales, de acuerdo con la estructura curricular adoptada:
espacios, talleres y seminarios, trabajamos con materiales previamente seleccionados y/o
elaborados por docentes y/o cursantes, de tratamiento obligatorio, con instancias de
exposicion, discusién y debates, respuestas de consignas propuestas y puestas en comun.
Trabajos con matrices de anlisis seleccion de temas y definicion de objetos y problemas.

Se trabajara con estrategias y técnicas acordes con talleres y seminarios, que a su
vez, posibilitan de por si, la consulta a especialistas, idéneos y/o informantes clave y la
apertura al trabajo de campo y a la utilizacién critica de distintas fuentes y formas de
representacion, lo que resulta especificamente pertinente con la naturaleza del proyecto.
Presentacion de informes y devoluciones.

En las instancias no presenciales los cursantes trabajardn con materiales de estudio
elaborados por profesores, coordinadores y/o expertos, que incluyen: documentos y
bibliografia especifica, seleccionados y/o elaborados, mapas y otras representaciones
visuales y auditivas, consignas, orientaciones para la auto evaluacion y controles reiterados
y bibliografia general. Realizarén distintos trabajos en terreno, con el uso de técnicas y/o
instrumentos adecuados a cada caso, con vistas a la produccion de disefios, proyectos,
informes y el trabajo final.

La modalidad semipresencial supone actividades extraclases. La formacion se
completa con actividades realizadas en sus lugares de trabajo, asi como también con la
asistencia a congresos, jornadas y talleres.

ACTIVIDADES PRESENCIALES
De los docentes De los asistentes

Exposiciones Participacion activa en los médulos, taller
Coordinacién de debates y talleres y ateneos
Tutorias de trabajos Asistencia a eventos especiales
Asesoramiento Asistencia a los monitoreos
Evaluacién Actuaciones significativas

Elaboracion de trabajos

Aporte de experiencias significativas y
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| propuestas innovadoras
ACTIVIDADES NO PRESENCIALES

“h

L

-

De los docentes

De los asistentes

Seleccion bibliografica

Produccién de proyecto de accion
Elaboraci6n de consignas de trabajo
Produccion de materiales

Provision de textos

Evaluacién de proceso y de resultados.

Lectura bibliografica

Andlisis de propuestas y transferencias
oportunas a sus contextos educativos
Elaboraci6n de casos para los ateneos
Preparaci6n de informes de avance
Produccién de informe de trabajo final
integrador.

Estructura Curricular. Ejes de contenidos. Bibliografia. La carga horaria.

Los moédulos se desarrollardn en cuatro cuatrimestres de dieciséis semanas cada
uno, con la siguiente distribucion y carga horaria:

ler. CUATRIMESTRE A’ | B' | 3er. CUATRIMESTRE | A | B
Antropologia y Filosofia de Ila Problemas Didacticos del [ 3 | 4
Educacién 3 | 32 | Nivel Secundario II 8
Probleméticas Historicas y Asesoramiento 3
Sociolégicas de la Educacién | 3 | 32 | Pedagbgico Il 314
Argentina Evaluacién Educativa 8
Enfoques Didécticos 4
Contemporaneos 3 | 48 8
Andlisis Institucional y Gestion
Escolar 3148

Total de médulos | 4 | -- Total de mddulos | 3 | -
Total de horas cotedra | 12 | 19 Total de horas cétedra | 9 | 1
Total de horasreloj | 8 | 2 Total de horasreloj | 6 | 4
12 4
8 9
6
2do. CUATRIMESTRE 4to. CUATRIMESTRE
Abordajes de los Procesos de Educacién y TICs 314

3 Carga horaria semanal expresada en horas/catedra

4 Carga horaria total por cuatrimestre de 16 (dieciséis) semanas de trabajo, expresada en horas/catedra
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Aprendizaje 3 | 48 | Trayectorias Escolares y 8

Asesoramiento Pedagdgico | 3 | 48 | Procesos de Inclusién 3|

Problemas Didéacticos del Nivel Problemas Didacticos del 4

Secundario [ 3 | 48 | Nivel Secundario Il1 3|8
Trabajo Final Integrador 3

4

8

4

8

Total de médulos | 3 | -- Total de médulos | 4 | --

Total de horas cdtedra | 9 | 14 Total de horas cétedra | 1 | 1

Total de horasreloj | 6 | 4 Total de horasreloj | 2 | 9

96 8|2

1

2

8

Total de médulos 14
Total de horas catedra | 672
Total de horas reloj | 448

Se adhieren a la grilla propuesta 8 hs cdtedras para un coordinador de la
Especializacion

Los encuentros se desarrollaran los dias sabados de 08 a 14 hs, en la sede del Instituto de
Profesorado “Concordia”.

Se requiere una asistencia minima al 80% de las clases dictadas por mddulo
curricular.
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Antropologia y Filosofla de la
Educacién

Problematicas Histdricas y
Socioldgicas de la Educacién
Argentina

Enfoques Didécticos
Contemporaneos

Andlisis Institucional y Gestién
Escolar

Abordajes de los Procesos de
Aprendizaje

Educacién y TIC

Ejes Cam pos de
formacion
1- Gestion Formaclén
edagogica
pedagogicay general
curricular,
2.- Politicas Formacién
educativas especifica
inclusivas y
lar DWW D
boliti Formacidn en
3 olltlc'abs el campo de la
e Inclusion. préctica

R RN N NN

Asesoramiento Pedagogico |

Problemas Didécticos del Nivel
Secundario |

Asesoramiento Pedagbgico 11

Problemas Did4cticos del Nivel
Secundario IT

Problemas Didécticos del Nivel
Secundario I1I

Evaluacién Educativa

\

“

Trayectorias Escolares y Procesos

de Inclusion
Trabajo Final integrador

Instancias formativas

Mddulos
Taller
Inicial
{Desde
v dénde
Ateneos pensamos y
anhelamos
laA. P.?
El Andlisis
Institucional
Estrategias
de
El Andlisis de intervencidn
las practicas desdela A. P.
de ensefianza
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Recorridos conceptuales y bibliogrdficos sugeridos por mddulos

Los modulos se organizarén y reestructurardn, progresivamente, en funcién de los
requerimientos de formacién que planteen los asistentes.

Se prevén como instancias en las cuales se indagaran necesidades, expectativas e
inquietudes la realizacion del taller inicial y los ateneos de cierre de cuatrimestre. Esta
informaci6n serd registrada por los docentes a cargo de la especializacion, quienes luego la

sistematizaran a efectos de resignificar los recorridos conceptuales y bibliograficos de cada
mddulo.

La propuesta tentativa para cada médulo se especifica a continuacion.

Antropologia y Filosofia de la Educacion

La problematizacion filosofica de la educacion. La educacién como proceso subjetivo
y social. El fin de la educacion.

El problema del sujeto. Perspectivas de analisis. La crisis de la idea moderna de sujeto.
Educacioén y conocimiento en la perspectiva de la complejidad.

El problema ético-politico como constitutivo de la educacién. Tensiones en torno al
concepto de ‘autoridad pedagogica’.

Reflexiones sobre el concepto de cultura. Cultura y relaciones sociales. Desigualdad
social y diversidad cultural: tensiones conceptuales en el andlisis antropologico de
probleméticas educativas.

APPLE, M; (1987), Educacion y poder. Barcelona, Paidos

ARENDT, Hanna; (1996), Entre el pasado y el futuro. Ocho ejercicios sobre la reflexién
politica. 3arcelona, Peninsula

ARRIARAN, S.-SANABRIA, JR.; (comps); (1995), Hermenéutica, educacion y élica
discursiva. México, Universidad Iberoamericana

BALL, $.J; (1996), Foucault y la educacién. Madrid, Morata

CARR, W; (1996), Una teoria para la educacion. Hacia una investigacion educativa critica.
Madrid, Morata

COLOM, A.J; MELICH, J; (1994), Después de la modernidad. Nuevas filosofias de la
educacién. Barcelona, Paid6s

CULLEN, C.; (1997), Critica de las Razones de Educar. Temas de Filosofia de la Educacion.
Buenos Aires, Paidds

DE ALBA, Alicia; et al; (1998), Posmodernidad y educacion. México, UNAM

DE ZAN, Julio; (2004), Panorama de la ética continental contempordnea. Madrid, Akal
FOUCAULT, M; (1980), La verdady las formas juridicas. Barcelona, Gedisa
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MC.LAREN, P; (1993), Hacia un pedagogia critica de la formacidn de la identidad
posmoderna. Parand, FCE, UNER

MEIRIEU, Philippe; (1998), Frankestein educador. Barcelona, Laertes

MEIRIEU, Philippe; (2001), La opcidn de educar. Eticay pedagogia. Barcelona, Octaedro
MEIRIEU, Philippe; (2005), Carta a un joven profesor. Barcelona, Grao

TAMARIT, J; (1994), Educar al soberano. Critica al iluminismo pedagdgico de ayer. Buenos
Aires, s/d

ACHILLL, E., (2010), Escuela, Familia y desigualdad social. Rosario: Laborde
AJDUKIEWICZ, K. (2006),Introduccién a la filosofia. Epistemologia y Metafisica. Madrid,
Cétedra

ESTANY, A (2001),La fascinacién por el saber. Barcelona, Critica

GRAVANO, A.: La cultura como concepto central de la antropologia. En CHIRIGUINI,
M.C., (2008), Apertura a la Antropologia: alteridad, cultura, naturaleza humana. Buenos
Aires: Proyecto Editorial

HOUSSAYE J. (2003). Educacion y filosofia, enfoques contempordneos. Buenos Aires:
Eudeba

KROTZ: Alteridad y pregunta antropologica. En AAVV, (2004); Constructores de otredad.
Una introduccion a la Antropologia Social y Cultural. Buenos Aires: Eudeba

MOUFFE, Ch. (2003),La paradoja democrdtica. Barcelona: Gedisa.

NOEL, G.; (2009), La conflictividad cotidiana en el escenario escolar. Una perspectiva
etnogrdfica. Buenos Aires: UNSAM

NUSSBAUM, M. (2010) Sin fines de lucro. Madrid:Katz editores

OAKESHOTT, M. (2009),La voz del aprendizaje liberal. Madrid:Katz

PETRUCCIANI, S. (2008) Modelos de filosofia politica. Buenos Aires: Amorrortu
RICOEUR, P. (2006) E! si mismo como otro. México: Siglo XXI

ROCKWELL, E.: La relevancia de la etnografia. En La experiencia etnogrdfica. Historia y
cultura en los procesos educativos. México: Paidés. 2009.

SWIFT, A. (2016),Qué es y para qué sirve la filosofia politica. México: Siglo XXI
TORRALBA, J. (2010) Representacion y conocimiento prdcticoThémata. Revista de
Filosofia. Ntimero 43.

WACQUANT, L. (2006), Pensamiento ctitico y disolucién de la doxa. Antipoda, (2), 43-50.

Problematicas Histéricas y Sociolégicas de la Educacién Argentina
La “mirada” de la sociologia y de la historia sobre la educacién. El
concepto de educacién en la sociologia clésica y post-clasica. Categorias analiticas
fundamentales para el analisis sociohistérico de la educacion.
El analisis macrosociolégico de la educacion. El sistema escolar
argentino: etapas, caracteristicas y tensiones. La funcién social de la educacion: educacion y
(/ estratificacion social en Argentina. La funcién politica de la educacion: Estado, educacion,

by &
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autoritarismo y democracia en Argentina. La funcién econdmica de la educacion: educacion y
trabajo en Argentina.

El analisis microsociolégico de la educacién. Sociologia de la escuela y
de la relacién pedagogica. Dispositivos, discursos escolares y transmision cultural.

Las adolescencias y juventudes en el sistema educativo: desafios al
formato escolar.

ADORNO, T; (1996), Introduccién ala Sociologia. Barcelona, Gedisa

BALL, Stephen; (1989), La micropolitica de la escuela. Madrid, Paid6s

BERNSTEIN, Basil; (1998), Pedagogia, control simbélico e identidad. Madrid, Morata
BERNSTEIN, Basil; (1990), Poder, educacion y conciencia. Barcelona, El Roure
BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude; (1977), La reproduccion. Elementos para
una teoria del sistema de ensefianza. Barcelona, Laia

BRASLAVSKY, Cecilia; (1985), La discriminacion educativa en Argentina. Buenos Aires,
Mifio y Dévila. '
BRIGIDO, Ana Maria; (2006), Sociologia de la educacidon. Temas y perspectivas
Sfundamentales. Cordoba, Brujas

CAMPBELL, Tom; (1988), Siete teorias de la sociedad. Madrid, Cétedra

CAVAROZZI, M; (1997), Autoritarismo y democracia: la transicion del estado al mercado
en la Argentina (1955-1996). Buenos Aires, Ariel

DUBET, Frangois; (2005), La escuela de las oportunidades ;Qué es una escuela justa?
Barcelona, Gedisa

DUBET, Frangois; (2006), E! declive de la institucion. Profesiones, sujetos e individuos en
la modernidad. Barcelona, Gedisa

DUBET, Frangois; MARTUCCELLI, Danilo; (1998), En la escuela. Sociologia de la
experiencia escolar. Buenos Aires, Losada

DUBET, Frangois; MARTUCCELLI, Danilo; (2000} ;En qué sociedad vivimos? Buenos
Aires, Losada

DURKHEIM, E; (1974), Educaciény sociologia. Buenos Aires, Shapire

KAUFFMAN, C. (dir.); (2001), Dictadura y Educacion. Buenos Aires, Mifio y Dévila.
PINEAU, P; et al; (2006), E! principio del fin. Politicas y memoria de la educacion en la
ultima dictadura militar (1976-1983). Buenos Aires, Colihue

PIUGGROS, A. (dir.); (1997); Dictaduras y Utopias en la historia reciente de la educacion
argentina (1955-1983). Buenos Aires, Galerna

WOODS, Peter; (1987), La escuela por dentro. La etnografia en la investigacion educativa.
Barcelona, Paido6s

BAUDELOT, C; LECLERCQ, F. (2008) Los efectos de la educacién. Buenos Aires. Del
Estante Editorial,
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DUSSEL, I, FINOCCHIO, S y GOJIMAN, §. (2006) Haciendo memoria en el pais del nunca
mas. Bs. As. Eudeba

KAUFFMAN, C. (dir.) (2001) Dictadura y Educacion. Tomos I, II y IIl. Bs. As, Mifio y
Dévila.

PINEAU, P. y Otros (2006) El principio del fin. Politicas y memoria de la educacion en la
Gltima dictadura militar (1976-1983) Ed. Colihue. Buenos Aires.

PIUGGROS, A. (dir.) (1997) Dictaduras y Utopias en la historia reciente de la educacion
argentina (1955-1983). Bs. As, Ed. Galerna.

QUIROGA, H. y C. TCACH (2006) Argentina 1976-2006 Entre la sombra de la dictadura y
el futuro de la democracia. Ed. Homo Sapiens. Rosario.

TERAN, O. (2008) "Leccion 10. Violencia politica, terrorismo estatal y cultura (1970-1980)"
En: Historia de las ldeas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810-1980. Bs. As. Siglo
XXI Editores Argentina.

ZIEGLER, S (2016) Asimetrias entre profesores y estudiantes: disputas emocionales e
ideol6gicas ante la formacién de las elites. Revista Colombiana de Educacidn. Nro 70.

Enfoques Didécticos Contemporaneos

La didéctica en el campo de las ciencias de la educacién: posturas epistemologicas. La
crisis de la matriz moderna de la did4ctica. Las tensiones y relaciones entre diddctica general
y didécticas especiales. La diddctica del nivel secundario: caracteristicas y desafios.

Las practicas de ensefianza: dimensiones de andlisis. Componentes y factores que la
condicionan. La transposicién y las configuraciones didécticas: resignificacion de la agenda
de la disciplina.

La emergencia de la teoria curricular: perspectivas de andlisis. La organizacion
curricular de la escuela secundaria: historia, tensiones y configuracién actual. Los
fundamentos y criterios de la organizacién curricular. Categorias de andlisis de politicas
curriculares:  dispositivos de regulacion, campos de produccién, reproduccién y
recontextualizacién. Las tendencias en las politicas de produccion de materiales curriculares y
libros de texto para la ensefianza: criterios de andlisis.

La didéctica de la grupalidad. La configuraci6n de la clase escolar. La implicacion de
los modelos institucionales y los modelos didécticos.

CAMILLONIL, A; et al; (1999), Corrientes diddcticas contempordneas. Buenos Aires, Paidos
CAMILLONI, A; et al; (2007), El saber diddctico. Buenos Aires, Paidés

CAMILLONI, Alicia; et al; (1998), La evaluacion de los aprendizajes en el debate diddctico
contempordneo. Buenos Aires, Paidés '

DE ALBA, Alicia; (1998), Curriculum. Crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires, Miiio y
Dévila
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DUSSEL, Inés; CARUSO, Marcelo; (2003), La invencidn del aula. Buenos Aires, Santillana
FERNANDEZ, Ana Maria; (1998), El campo de lo grupal. Buenos Aires, Nueva Visién
FRIGERIO, Gracicla., (2000), ;Las reformas educativas reforman las escuelas o las escuelas
reforman las reformas? En: Seminario sobre Prospectivas de la Educacién en América Latina
y ¢l Caribe. Santiago, Unesco

GIMENO SACRISTAN, José; (1994), El curriculum: una reflexién sobre la practica.
Madrid, Morata

LITWIN, Edith.; (2008), E! oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires, Paidos
LITWIN, Edith; (1999), Las configuraciones diddcticas. Buenos Aires, Paidds

MAZZA, Diana; (1998), La produccién de conocimiento en situacion grupal. Buenos Aires,
FFYL-UBA

PRUZZO, Vilma; (2006), La Diddactica: su reconstruccion desde la historia. En Revista
Praxis Educativa, N° 10, Santa Rosa, UNLP

SOUTO, Marta; (1999), La clase escolar. Tipologia de clases en la ensefanza media. Buenos
Aires, FFYL-UBA

SOUTO, Marta; (2000), Las formaciones grupales en la escuela. Buenos Aires, Paidos
SOUTO, Marta; et al; (1999), Grupos y dispositivos de formacion. Buenos Aires, Novedades
Educativas

TERIGI, Flavia., (2004), La ensefianza como problema politico. En: FRIGERIO, Graciela; et
al., La transmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos. Buenos Aires, Noveduc
TERIG]I, Flavia; (1999), Curriculum. Buenos Aires, Santillana

MALET, A. M. Y MONETTI, E. (Comp); (2014)Debates universitarios acerca de lo
diddctico y la formacion docente. Noveduc, Bs. As.

OSORIO, FERNANDO; (2012). Estrategias para coordinar grupos con nifios y adolescentes.
Noveduc, Bs. As.

VV.AA. (2013).Caminos para la educacion: bases, esencias ¢ ideas de politica educativa.
Granica, Buenos Aires.

VV.AA. Ensefar hoy. Una introduccion a la educacion en tiempos de crisis, Ed: Fondo de
cultura econdmica, Buenos Aires.

ASPRELLI, Ma. Cristina; (2011). La Diddctica de la Formacién docente. Homo Sapiens,
Rosario.

DAVINI; Ma. Cristina; (2008).Diddctica general para maestros y profesores. Santillana. Bs.
As.

DAVINI, M. Cristina; (2008).Métodos de ensefianza, Ed. Santillana, Bs. As.

SANJURJO, L. Y RODRIGUEZ, X. (2006). Volver a pensar la clase. Las formas bdsica de
ensefiar. Homo Sapiens, Bs. As.

SANJURJO; L.; (2002) La formacion prdctica de los docentes; Reflexién y accién en el aula;
Homo Sapiens, Rosario.

ARAUJO, Sonia; (2006). Docencia y Ensefianza, Una introduccion a la diddactica, UNQ.
Bs.As.
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STEIMAN, Jorge (2007). Mds Diddctica en la educacion superior, Mifio y Davila, Bs. As.
SCARAFIA, CECILIA y otros;(2016). Habilidades socioemocionales. Potenciar aprendizajes
y nutrir la vocacion de educar. Bonum, Bs. As.

Andlisis Institucional y Gestion Escolar
Perspectivas institucionales en educacién y practicas de intervencién. La mirada

institucional como herramienta de construccién de diversas practicas institucionales y
profesionales.

La institucién como objeto de conocimiento, andlisis e intervencion. Dimensiones
constitutivas de lo institucional. La institucién como establecimiento. Tramas, procesos y
dinadmicas. El malestar y el conflicto institucionales.

El diagnostico institucional. Estrategias. Dimensiones de diagndstico. Los
analizadores.

Las tramas, procesos y dindmicas institucionales de la escuela secundaria. Tramas de
relaciones y de vinculos. Redes simbélicas y redes institucionales. Los espacios y tiempos
institucionales de la escuela secundaria.

La gestion escolar: enfoques. La gestion estratégica. Los fenomenos de comunicacion,
participacién y poder en la escuela secundaria. El trabajo en equipo y en redes.

La gestién curricular. Dimensiones de andlisis e intervencion.

El proyecto educativo institucional. Momentos de participacién. Componentes.
Sentido institucional, pedagégico y politico.

El proyecto curricular institucional en la escuela secundaria. Aspectos de la
organizacion curricular jurisdiccional. La elaboracion del proyecto curricular: momentos y
componentes. Estrategias.

AZZERBONI, Delia; HARF, Ruth; (2003), Conduciendo la escuela. Buenos Aires,
Novedades Educativas

AZZERBONI, Delia; HARF, Ruth; (2014), Estrategias para la accién directiva. Buenos
Aires, Novedades Educativas.

BELTRAN LLAVADOR, Francisco; et al; (1999), Disefiar la coherencia escolar. Madrid,
Morata

BLEJMAR, Bernardo; (2005), Gestionar es hacer que las cosas sucedan. Buenos Aires,
Noveduc

BUTELMAN, Ida; (1996); Pensando las instituciones. Sobre teorias y prdcticas en
educacién. Buenos Aires, Paidos

CANO, Elena; (2010), Cémo mejorar las competencias de los docentes. Barcelona, Grao
CGE; Resignificacion de la Escuela Secundaria. Documentos 1, 2,3 y 4. Parand

DUBET, Frangois; (2007), “El declive y las mutaciones de la institucion”. Revista de
Antropologia Social n® 16, Madrid, Universidad Complutense

Q,LLL/ 24



2034

RESOLUCION N° C.G.E,
Expte. Grabado N° (1902290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Uy

L

/

FERNANDEZ, Lidia; (1998), E! andlisis de lo institucional en la escuela. Buenos Aires,
Paidés

KAES, R; et al; (2002), La institucién y las instituciones. Buenos Aires, Paidds

MENDEL, Gérard; (1972), Sociopsicoandlisis I. Buenos Aires, Amorrortu

NICASTRO, Sandra; (1995), Dindmica de los roles directivos. Buenos Aires, FFyL/UBA
NICASTRO, Sandra; (2006), Revisitar la mirada sobre la escuela. Rosario, Homo Sapiens
NICASTRO, Sandra; et al; (2009), Entre trayectorias. Rosario, Homo Sapiens

SANTOS GUERRA, Miguel Angel; (1995), Como en un espejo. Buenos Aires, Magisterio
del Rio de la Plata

SOUTO, Marta; (2000), Las formaciones grupales en la escuela. Buenos Aires, Paidos
URBANO, Claudio; YUNI, José; (s/f), Trabajo grupal en las instituciones educativas.
Cérdoba, Brujas

ZEMELMAN, Hugo; RAUBER, Isabel; TAMARIT, José; (2004), La escuela como territorio
de intervencién politica, Buenos Aires, CTERA

ALLIAUD, A y ANTELO, E.;(2014) Los gajes del oficio: Enseflanza, pedagogia y
Jormacion. Aique, Bs. As.

BASALDUA, J. L. (2014) Gestién estratégica. Claves para directivos de instituciones
educativas. Logos, Bs. As.

BLANCO, Rosa y otros; (2008). Eficacia escolar y factores asociados. En América Latina y
el Caribe. UNESCO, Chile.

GENTO PALACIOS, Samuel; (1996). Instituciones educativas para la calidad total. La
Muralla, Madrid.

GENTO PALACIOS, Samuel;(2011). Gestidn, direccion y supervision de instituciones y
programas de tratamiento educativo de la diversidad. UNED, Madrid.

LEWIN, L.;(2015). Gestion educativa en accion. Coémo desarrollar, motivar y liderar a tu
equipo docente. Buenos Aires: Noveduc.

PEREZ VAN MORLEGAN, L. y AYALA, J.;(2012).La gestion moderna en recursos
humanos. Buenos Aires: Eudeba.

GVIRTZ, S. Y PODESTA, M.;(2015). Mejorar la gestion directiva en la escuela. Granica,
Bs. As., 2007.

MENGHINI, R. Y NEGRIN, M. Docentes principiantes. Aventuras y desventuras de los
inicios de la ensefianza. Noveduc, Bs. As.

BLEIJMAR, B. ;(2013). El lado subjetivo de la gestién. Del actor que estd haciendo al sujeto
que estd siendo. Aique, Bs. As.

URBANO, C. Y YUNI, J. ; (2003). E! trabgjo grupal en las instituciones educativas.

Herramientas para su andlisis. Brujas, Cordoba.
FRIGERIO, G., KORINFELD,D. Y RODRIGUEZ, C. (2017). Trabajar en instituciones: los

oficios del lazo. Noveduc, Bs. As., Coleccion: Ensayos y Experiencias (TOMO 109),
Materias: Psicologia.
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PITLUK, L. (coord.), Blejmar, B., Brener, G. y otros.; (2016). La gestidn escolar. El desafio
de crear contextos para hacer y estar bien. Rosario. Homo Sapiens.

CASTRILLON; H. (2011), Epistemologia de la pedagogia; PE ediciones; Colombia,

COREA CRISTINA, LEWKOWICZ IGNACIO; (2008) Pedagogia del aburrido. Escuelas
destituidas, familias perplejas, Paidos, Buenos Aires.

POGGI MARGARITA, (2014) La educacién en América Latina: logros y desafios
pendientes: documento bdsico. Fundacion Santillana, Buenos Aires.

STEIMAN, Jorge; (2005). ; Qué debatimos hoy en la diddctica? Las practicas de enseflanza
en la educacion superior. Baudino y UNSAM, Bs. As.

CERLETTI, A. (2008) Repeticion, novedad y sujeto en la educacién”. Un enfoque filoséfico

y politico. Del Estante editorial. Bs, As.

Abordajes de los Procesos de Aprendizaje

El aprendizaje como experiencia humana: caracteristicas, fases. Aprendizaje,
desarrollo y educacién, El aprendizaje escolar: particularidades. Estilos de aprendizaje y
modos de vincularidad docente.

Los enfoques psicoldgicos sobre el aprendizaje: conductismo y neoconductismo;
cognitivismos estructuralista y social; aportes psicoanaliticos. Andlisis y juicio critico. Los
usos del constructivismo en la reforma de los *90.

Los fenémenos psicolégicos cognoscitivos y afectivo-motivacionales: caracterizacion
y enfoques. Sujeto y subjetividad: el problema del sujeto del aprendizaje.

Las dificultades de aprendizaje: constitucién histérica de categorfas de abordaje. Lo

normal y lo anormal, la salud y la patologia. Taxonomias de las dificultades de aprendizaje.
Los fundamentos biologicos del aprendizaje y sus trastornos. Las patologfas adquiridas. La
dislexia, el autismo y las psicosis: sus indicadores. Los fundamentos psicosociales del
aprendizaje y sus trastornos. La violencia psicologica y simbdlica y sus efectos inhibitorios.
La problemética del diagnéstico. Pertinencia. Caracteristicas y recursos técnicos. Los equipos
de profesionales en la escuela.

La familia como espacio nutriente y organizador de los aprendizajes. Los cambios
historicos en la conformacion familiar. La familia en la sociedad urbana actual. La funcién de
apuntalamiento.

La institucién educativa. La dindmica institucional y del aula como posibles
obstaculizadores del aprendizaje. La relacién docente-institucién. La articulacién de valores y
valoraciones en la relacién alumno-alumno y docente-alumno. Los grupos escolares.

El alumno en alto riesgo social. Factores de alto riesgo social.

Las propuestas del sistema educativo. La propuesta curricular frente a las diferencias.
La diversidad: ejes para analizarla. La integracion de alumnos con necesidades de atencién
particular. La problemética de las adaptaciones curriculares. La transposicién didactica y la
evaluaci6n.
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ALLIDIERE, Noemi;(2004), E! vinculo profesor-alumno. Una lectura psicoldgica. Buenos
Aires, Biblos

AUSUBEL, David; et al;(1981), Psicologia educativa. México, Trillas

BALL, S.; (1989), La micropolitica de la escuela. Hacia una teoria de la organizacion
escolar, Barcelona, Paidds.

BAQUERO, R; (1997), Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires, Aique

BAQUERO, Ricardo; LIMON, Margarita; (2001), Introduccién a la psicologia del
aprendizaje escolar. Buenos Aires, UNQ

BERNARD, M.; (1995), Desarrollos sobre grupalidad, Buenos Aires, Lugar

BIXIO, Cecilia; (2006), ;Chicos aburridos? El problema de la motivacion en la escuela.
Rosario. Homo Sapiens

BLEICHMAR, Silvia.; (1999), En los origenes del sujeto psiquico. Buenos Aires, Amorrortu
BLUET-CHAPIRO, C; FERRY, G; (1994), El psico-socidlogo en la clase. Buenos Aires,
Paidds.

BOUDON, R; (1980), Efectos perversos y orden social, México, Premia.

BOURDIEU, P; (1998), Capital cultural, escuela y espacio social. México, Siglo XXI
BRUNER, Jerome; (1987), La importancia de la educacién. Barcelona

BRUNER, Jerome; (1995), Desarrollo y educacién. Madrid, Morata

BUTELMAN, Ida; (1994), Psicopedagogia institucional. Buenos Aires, Paidos.

CARLL, S. (comp.); (1999), De la familia a la escuela. Buenos Aires, Santillana
CARRAHER,T; CARRAHER,D.; SCHLIEMANN,A; (1991}, £n la vida diez, en la escuela
cero. México, Siglo XXI

CASTORINA, J. A.; et al; (2008), Piaget-Vigotsky: contribuciones para plantear el debate.
Buenos Aires, Paidés

CHARDON, C; et al; (2000), Perspectivas e interrogantes en psicologia educacional. Buenos
Aires, Eudeba

CHOMSKY, N., PIAGET, J; (1983), Teorias del lenguqje, teorias del aprendizaje. México,
Critica CORDIE, A; (1994), Los refrasados no existen. Buenos Aires, Nueva Vision
CROZIER, M; FRIEDBERG, E; {(1990), E! actor y el sistema, México. Alianza.

DABAS, Elina; (1998), Redes sociales, familias y escuela. Buenos Aires, Paidds

DABAS, Elina; et al; (1994), Los contextos del aprendizaje. Situaciones socio-psico-
pedagdgicas. Buenos Aires, Nueva Vision

DE LA TORRE, S; (2004), Aprender de los errores. Buenos Aires, Magisterio, pags. 51 a 68;
77 a 99

DE RUSCHI, Mariana; (2004), Hacia una psicologia de la simbolizacion. Buenos Aires,
Educa

DOWLING, E.; OSBORNE, E; (1998), Familia y Escuela. Buenos Aires, Paidos

DURAN, G; (1972), La imaginacién simbélica. Buenos Aires, Amorrortu
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ESPOSITO, Irene (comp.); (2000), Psicopedagogia: entre aprender y ensefiar. Buenos Aires,
Mifio y Dévila
FEJERMAN, N; (1994), Autismo infantil y otros trastornos del desarrollo. Buenos Aires,
Paidds
FELD, V.: RODRIGUEZ, T; (1998), Neuropsicologia Infantil. Buenos Aires, UNL
FERNANDEZ ENGUITA, M; (1993), La profesién docente y la comunidad escolar: crénica
de un desencuentro. Madrid. Morata.
FERNANDEZ, Alicia; (1987), La inteligencia atrapada. Buenos Aires, Nueva Visién
FERNANDEZ, Alicia; (1992), La sexualidad atrapada de la sefiorita maestra. Buenos Aires,
Nueva Vision
FERNANDEZ, Alicia; (2000), Los idiomas del aprendiente. Buenos Aires, Nueva Vision
FILLOUX, Jean; (2001), Campo pedagogico y psicoandlisis. Buenos Aires, Nueva Visién
FOLLARI, Roberto; (1992), Prdctica educativa y rol docente. Critica del instrumentalismo
pedagdgico. Buenos Aires, Aique
FOLLARI, Roberto; (1997), Psicoandlisis y sociedad: critica del dispositivo pedagégico.
Buenos Aires, Lugar
GARAY, Lucia; GEZMET, Sandra; (2001), Violencia en las escuelas. Cérdoba, UNC
GARDNER, Howard; (1999), Estructuras de la mente. México, FCE
JORDAN, J.A; (1994), La escuela multicultural. Un reto para el profesorado, Buenos
Aires,Paidds.
LAJONQUIERE, Leandro de; (2005), De Piaget a Freud: para repensar los aprendizajes.
Buenos Aires, Nueva Vision
MONEREQ, C; Solé, 1; (1996), E! agsesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva
profesional y constructivista. Madrid, Alianza
NOVAK, J; GOWIN, D; (1988), Aprendiendo a aprender. Barcelona, Martinez Roca
PERKINS, David; et al; (1997), Un aula para pensar. Aprender y ensefiar en una cultura de
pensamiento. Buenos Aires, Aique
PERRET CLERMONT, A; NICOLET, M; (1988), Interactuar y conocer. Buenos Aires,
Mifio y Davila.
POZO, Ignacio; (1994), Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid, Morata
PRUZZO, Vilma; (1997), Biografia del fracaso escolar. Buenos Aires, Espacio
QUIROGA, Ana Maria; (2006), Matrices del aprendizaje. Buenos Aires, Cinco
ROSBACO, M; (2000), E! desnutrido escolar. Rosario, Homo Sapiens
SCHLEMENSON, Silvia., et al; (1999), Leer y escribir en contextos sociales complejos.
Buenos Aires, Paidés
SCHLEMENSON, Silvia; (2003), El aprendizaje: un encuentro de sentidos. Buenos Aires,
Kapelusz
SCHLEMENSON, Silvia; et al; (2003), Cuando el aprendizaje es un problema. Buenos
Aires, Mifio y Ddvila
SCHLEMENSON, Silvia; et al; (2004), Subjetividad y lenguaje en la clinica
psicopedagdgica. Buenos Aires, Paidos

L, SWENSON, Leland;(1991), Teorias del aprendizaje. Barcelona, Paidos
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VEGA, Marfa; et al; (2005), Maestros, alumnos y conocimiento en coniexios de pobreza.
Rosario, Homo Sapiens

VIGOTSKY, Lev; (1988), E! desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Barcelona,
Critica

YANUZZI, Sandra; et al; (2006), Inteligencia y subjetividad. Encrucijadas de la
psicopedagogia clinica y del psicoandlisis. Buenos Aires, Noveduc

CALVO, GLORIA. ; (2008). La preocupacién por la equidad. Y la formacion docente. A
propésito de la eficacia escolar. En UNESCO / LLESE.Eficacia Escolar y factores asociados
en América Latina y el Caribe. Cap. 5. OREALC, Chile.

RIVAS, Axel; (2013)..Caminos para la educacién. Granica, Bs. As.

ECHEVARRIA, G. ;(2012). Cémo hacer que las cosas pasen. Buenos Aires: Edic. B.
ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCACION, LA CIENCIA
Y LA CULTURA. (2015).Replantear la Educacién ;Hacia un bien comin mundial?.
Francia: UNESCO,

HAREF, R. Y AZZERBONI, D, Estrategias para la accién directiva. Buenos Aires: Noveduc,
2014,

ACIN, ALICIA BEATRIZ y Otros; (2016).E! desafio de la inclusion en el nivel medio y
superior. Noveduc, Bs. As.

BECHARA ARACELI y otros. Desafios para una escuela inclusiva. Noveduc, Bs. As., 2016.
BENASAYAG, Ledn (comp);(2016).ADDH Nifios con déficit de atencion e hiperactividad,
; Una patologia de mercado?. Noveduc, Bs. As.

BORSANI Maria José;(2016).Integracion educativa, diversidad y discapacidad en la escuela
plural. Noveduc, 4ta edicion;Bs. As..

Disefio Curricular de Educacion Secundaria, Tomo Ly I1. Enero 2011

JANIN Beatriz y otros;(2016).Dislexia y dificultades de aprendizaje; Aportes desde la clinica
y la educacién. Noveduc, Bs As.

TORRES Inés. ; (2016). Las inclusiones: nuevas demandas y necesidades. Relatos sobre las
diferencias. NOVEDUC; Bs As.

DE LA VEGA, Eduardo.; (2008).Las trampas de la escuela integradora. Noveduc, Bs As.
Revista Colegio, TRASTORNOS de aprendizaje, TDAH, n° 74.

WETTENGEL, Luisa y PROL Gerardo; (2016).;Tratamiento de los problemas en el
aprendizaje. NOVEDUC, 3era edicion, Bs As.

ELICHIRY, Nora (comp.);(2004). Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la construccién del
sujeto educativo. Manantial. Bs. As.

MENGHINI, R. Y NEGRIN, M. ;(2015). Docentes principiantes. Aventuras y desventuras de
los inicios de la ensefianza. Noveduc, Bs. As.

BOGGINO, N.(2014). Los problemas de aprendizaje no existen. Homo Sapiens, Rosario.
DELLEPIANE, Alicia; (2005). Los sujetos de la educacién. La reconstruccion del yo como

retorno de una ilusioén. E. Lugar, Bs. As.

BELGICH, Horacio; (2016). Orden y desorden escolar. Como enseftar, aprender, imaginar y
crear una institucion escolar diferente. Ed. Homo Sapiens. Bs. As.
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Asesoramiento Pedagégico I

Las funciones del asesoramiento pedagégico: historia, modalidades y tensiones. El
asesoramiento pedagdgico como practica ético-politica e institucional. Los problemas éticos
en la practica del asesoramiento.

El trabajo docente ‘en’ y ‘para’ el ‘aula’. El lugar de lo metodologico en la ensefianza.
Construcciones metodolégicas y configuraciones didécticas. La reflexion sobre las précticas
de ensefianza: significados y alcances. Los debates acerca de la reflexividad.

El anélisis y acompafilamiento a las précticas de ensefianza. Complejidad de la
enseflanza. Aspectos, dimensiones y factores del andlisis de la enseilanza. Criterios de
andlisis. Dispositivos de anlisis. Registros de andlisis de la ensefianza y modalidades de
devolucién al docente.

AA. VV; (1997), Asesoramiento curricular y organizativo en educacion. Buenos Aires, Ariel
ACHILLY, Elena; (1990), La prdctica docente. Rosario, FFyA, UNR

ALLIDIERE, Noemi:(2004), E! vinculo profesor-alumno. Una lectura psicolégica. Buenos
Aires, Biblos

ATRIO, Nélida; et al; (2005), Espacios psicopedagogicos. Buenos Aires, Psicoteca

BALL, S; (1989), La Micropolitica de la Escuela. Hacia una teoria de la organizacion
escolar. Buenos Aires, Paidos

BAQUERO, Ricardo; LIMON, Margarita; (2001), Introduccion a la psicologia del
aprendizaje escolar. Buenos Aires, UNQ

BUTELMAN, Ida; (1994), Psicopedagogia institucional. Buenos Aires, Paidds
BUTELMAN, lda; (1996), Pensando las instituciones. Buenos Aires, Paidés

DAVINI, Maria C; (1995), La formacién docente en cuestion. Buenos Aires, Paidos
EDELSTEIN, Gloria; (2011), Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires, Paidos
EDELSTEIN, Gloria; et al;(1995), Imdgenes e imaginacién. Iniciacion a la docencia. Buenos
Aires, Kapelusz

FOLLARI, Roberto; (1992), Prdctica educativa y rol docente. Critica del instrumentalismo
pedagdgico. Buenos Aires, Aique

FOUCAULT, M; (2002), Vigilar y castigar. Buenos Aires, Siglo XXI

GAIRIN SALLAN, J; (1996), La organizacién escolar: contexto y texto de actuacion.
Madrid, La muralla

LITWIN, Edith; (2008), E! oficio de ensefiar. Buenos Aires, Paidos

LUCARELLI, Elsa; et al; (2000), E! asesor pedagdgico en la universidad. de la teoria
pedagdgica a la prdctica en la formacion. Buenos Aires, Paidos

MEDRANO URETA, C; (1998), Orientacion en intervencién psicopedagdgica. Malaga,
Aljibe

NICASTRO, Sandra, et al; (2003), Asesoramiento pedagdgico en accion. La novela del
asesor. Buenos Aires, Paidos
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PERKINS, David; et al; (1997), Un aula para pensar. Aprender y ensefiar en una cultura de
pensamiento. Buenos Aires, Aique

PERRET CLERMONT, A: NICOLET, M; (1988), Inferactuar y conocer. Buenos Aires,
Mifio y Dévila.

QUIROGA, Ana Maria; (2006), Matrices del aprendizaje. Buenos Aires, Cinco

CORONADOQO, MONICA;(2013).Competencias docentes. Ampliacion, enriquecimiento y
consolidacion de la prdctica profesional. Bs. As., Noveduc.,

ROMERO, CLAUDIA (Comp) y otros. ; (2009). Claves para mejorar la escuela secundaria.
La gestion, la ensefianza y los nuevos actores. Noveduc, Bs. As.

ROMERO, C. Hacer de una escuela, una buena escuela.; (2008). Aique, Bs. As.

SCARAFIA, CECILIA y otros;(2016). Habilidades socioemocionales. Potenciar aprendizajes
y nutrir la vocacién de educar. Bonum, Bs. As.

MENGHINIL, R. Y NEGRIN, M.;(2015).Docentes principiantes. Aventuras y desventuras de
los inicios de la enseflanza. Noveduc, Bs. As.

MONETTI, ELDA;(2015). La diddctica en las cdtedras universitarias. Estilos de enseflanza y
planificacién de las clases. Noveduc, Bs. As,

ANIJOVICH, R.;(2012).Transitar la formacion pedagdégica: dispositivos y estrategias.
Paidés, Bs. As.

AZZERBONI, Delia; HARF, Ruth; (2014), Estrategias para la accién directiva. Buenos
Aires, Novedades Educativas.

ABRAMOWSKI ANA (2010): “Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones
pedagdgicas”. Paid6s Editorial. Introduccién y Capitulo 5.

ANTELO ESTANISLAO (2005): “Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar” en
Frigerio Graciela y DIKER GABRIELA, Educar: ese acto politico. Del estante editorial.
ASSAEL, J. y GUZMAN, L (1996) Procesos grupales y aprendizaje en talleres de
educadores: una propuesta para la formacién de docentes. En Revista Colombiana de
Educacion, N° 33, Santa Fe de Bogota.

DUSCHATZKY, SILVIA Y AGUIRRE, ELINA (2013): Des-armando escuelas, Paid6s. B.s
As.Cap. 7y 8

FRIGERIO GRACIELA: “Acerca de lo inensefiable” en Skliar Carlos y Frigerio Graciela
(comps.): Huellas de Derrida. Ensayos pedagégicos no solicitados. Del Estante editorial.
GRECO BEATRIZ (2011): Ficciones y versiones sobre la autoridad. Pensar la educacion en
tiempos de transformacién. En Doval Delfina y Rattero Carina {comp.) Autoridad y
transmisin: nifios y jévenes en la mira. Coleccion Ensayos y experiencias. Novedades
Educativas.

GRECO MARIA BEATRIZ (2007): “Cuestion de palabras... Para pensar hoy las escuelas y
las adolescencias”, en Baquero R., Diker G., y Frigerio G., (comps.) “Las formas de lo
escolar”. Del Estante Editorial.Compendio de competencias de titulos exigibles para la
educacién secundaria y modalidades de educacién técnico profesional, educacion de jovenes
y adultos y educacion artistica. Resolucién Nro. 300/13 CGE
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Contenidos minimos para el ciclo bésico de las diferentes especialidades de las instituciones
de educacion técnico profesional de la provincia. Resolucién Nro. 2757/11 CGE

Disefio curricular del ESJA. Resolucién Nro. 4000/11 CGE

Documento de apoyo en situaciones de emergencia. Recomendaciones pedagdgicas.
Resolucion Nro. 1470/16 CGE

Documento sobre el Tutor del PMI en el acompafiamiento institucional de las trayectorias
escolares. Resolucion Nro. 3050/17 CGE

Documento sobre la evaluacién profesional docente. Resolucion Nro. 3491/10 CGE
Documento sobre los Acuerdos Escolares de Convivencia. Resolucion Nro.1692/09
Documentos sobre las Transformaciones Institucionales y Pedagégicas de la Resignificacion
de la Escuela Secundaria Entrerriana. Resolucion Nro. 3344/10 CGE

Estatuto del Docente Entrerriano.

Lineamientos sobre la modalidad domiciliaria hospitalaria. Resolucion Nro. 4610/11 CGE
Marco normativo sobre Ingreso y Permanencia y Asistencia, justificaciones y condiciones de
regularidad de estudiantes de la escuela secundaria y sus modalidades. Anexo Iy 1L
Resolucién Nro.1770/11 CGE

Orientaciones para la formulacién e implementacion de la formacion complementaria en las
escuelas secundarias. Resolucion Nro. 4250/12 CGE

Pautas para la formulacion de planes de mejoras, campo 1, linea b “Apoyo y acompafiamiento
de los procesos de aprendizaje”. Resolucion 680/14 INET, Ministerio de Educacion.

Plan Educativo Provincial vigente.

Programa Integral de Trayectorias Escolares. Resolucidn Nro.1550/13 CGE

Reglamento de concursos. Resolucién nro. 1000/13 CGE

Reglamento de los centros de estudiantes. Resolucién Nro. 2093/01 CGE

Resolucion Nro. 504/93. Funciones del Asesor Pedagogico.

Resolucién sobre el disefto curricular del nivel secundario Nro. 3322/10 CGE

Resolucién sobre PMI Nro. 3280/16 CGE

Resoluci6n sobre Tutorfas Nro.1527/09 CGE

Sistema de evaluacion, acreditacion, calificacion y promocion para los/las estudiantes que
cursan la educacién secundaria y sus modalidades. Resolucion Nro. 1582/11 de CGE

Problemas Didacticos del Nivel Secundario I
La diddctica de la matemdtica. Sentido formativo del drea. Objetos de ensefianza,

Perspectivas didacticas sobre el aprendizaje y la ensefianza. Las dificultades de aprendizaje de
la matematica.

La didactica de las ciencias naturales. Sentido formativo del 4rea. Objetos de
ensefianza. Perspectivas didécticas sobre el aprendizaje y la ensefianza. Las dificultades de
aprendizaje de las ciencias naturales.

BROUSSEAU, Guy; (2007), Iniciacién al estudio de la teoria de las situaciones diddcticas.
Buenos Aires, Libros del Zorzal
CANESTRO, Elsa;, (1992), Disfrutar aprendiendo ciencias. Buenos Aires, Troquel

L CORSO, Leonor; et al; (1999), La matematica: del conflicto al didlogo. Buenos Aires, Aique

—
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DEL CARMEN, Luis; et al; (1997), La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias de la
naturaleza en la educacion secundaria. Barcelona, Horsori

GALAGOVSKY, Lydia; et al; (2008), ;Qué tienen de ‘naturales’ las ciencias naturales?
Buenos Aires, Biblos

GIORDANOQ, Maria; et al; (1991), Ensefiar y aprender ciencias naturales. Buenos Aires,
Troquel

LEVINAS, Marcelo; (1991), Ciencia con creatividad. Buenos Aires, Aique

ORTON, A; (1990), Diddctica de las matemdticas. Madrid, Morata

PARRA, Cecilia; et al; (1994), Diddctica de las matemdticas. Buenos Aires, Paidos

RICO, Luis., (coord); (1999), La educacién matemdtica en la ensefianza secundaria.
Barcelona. Horsori

SADOVSKY, Patricia; (2005), Ensefiar matemdtica hoy. Miradas, sentidos y desafios.
Buenos Aires, Libros del Zorzal

SANTALO, L; (1981), Ensefianza de la matemdtica en la escuela media. Buenos Aires,
Docencia

SANTALO, Luis; et al; (1997), Enfoques. Hacia una diddctica humanista de la matematica.
Buenos Aires, Troquel

WEISSMANN, Hilda; et al; (1993), Diddctica de las ciencias naturales. Buenos Aires,
Paidés

INSAURRALDE, M. y otros.; (2011). Ciencias Naturales. Lineas de accion diddctica. Lineas
de accién diddctica y perspectivas epistemolégicas. Noveduc, Bs. As.

Asesoramiento Pedagégico 11
Estrategias de intervencion de asesoramiento pedagogico hacia la institucion

educativa. Modalidades. Priorizacién de problemas, Relacion con equipo directivo, docente,
estudiantes, familias y comunidad.

Estrategias de intervencién de asesoramiento pedagégico con docentes. Problemas,
tensiones y modos de abordaje.

Estrategias de intervencién de asesoramiento pedagégico con equipo de tutores y
orientadores. Problemas, tensiones y modos de abordaje.

Estrategias de intervencion de asesoramiento pedagégico con familias. Problemas,
tensiones y modos de abordaje.

La mediacién y negociacién en conflictos: modelos y criterios de abordaje. La
convivencia, la disciplina y la violencia: perspectivas de analisis instancias de intervencion.
La construccién democrética de la convivencia, los acuerdos escolares de convivencia.
Normativas vigentes.

CGE: (2016). Documento de Apoyo al Desarrollo de la Convivencia Escolar en la
Q@l L Educacion Inicial - Primaria - Secundaria y sus Modalidades.
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CGE; (2016). Dispositive de evaluacién de Acuerdos Escolares de Convivencia.
RESOLUCIONES N° 1020/13 C.G.E y N° 1692/ 09 C.G.E. en todos sus anexos y Circular
N°1/15 C.G.E.

AA. VV; (1997), Asesoramiento curricular y organizativo en educacion. Buenos Aires, Ariel
ATRIO, Nélida; et al; (2005), Espacios psicopedagdgicos. Buenos Aires, Psicoteca

BALL, S; (1989), La Micropolitica de la Escuela. Hacia una teoria de la organizacién
escolar. Buenos Aires, Paidés

BUTELMAN, Ida; (1994), Psicopedagogia institucional. Buenos Aires, Paidos
BUTELMAN, Ida; (1996), Pensando las instituciones. Buenos Aires, Paidos

CROIZER, M; FRIDBERG, E; (1990), El Actor y el Sistema. Las restricciones de la
acciéncolectiva. México, Alianza Editorial Mexicana

FOUCAULT, M; (2002), Vigilar y castigar. Buenos Aires, Siglo XXI

GAIRIN SALLAN, J; (1996), La organizacién escolar: contexto y lexio de actuacion.
Madrid, La muralla

GAVILAN, Mirta; (2006), La transformacion de la orientacion vocacional. Rosario, Homo
Sapiens

LUCARELLI, Elsa; et al; (2000), EI asesor pedagogico en la universidad: de la teoria
pedagégica a la prdctica en la formacion. Buenos Aires, Paidds

MEDRANO URETA, C; (1998), Orientacion en intervencicn psicopedagégica. Mélaga,
Aljibe

MULLER, Marina; (2001), Orientacién vocacional. Aportes clinicos y educacionales.
Buenos Aires, Mifio y D’ Avila

NICASTRO, Sandra, et al; (2003), Asesoramiento pedagdgico en accidn. La novela del
asesor. Buenos Aires, Paidos

RIVAS, A; (2004), Gobernar la Educacién. Estudio comparado sobre el poder y la
educacién en las Provincias argentinas. Buenos Aires, Granica

TYLER, W; (1991), Organizacion Escolar. Madrid, Morata

ROMERO, CLAUDIA (Comp) y otros. Claves para mejorar la escuela secundaria. La
gestion, la ensefianza y los nuevos actores. Noveduc, Bs. As., 2009,

CORONADO, MONICA;(2013).Competencias docentes. Ampliacién, enriguecimiento y
consolidacion de la practica profesional. Bs, As., Noveduc.

AMARILLO, ADOLFO ANDRES;(2014).Violencia en la escuela. Andlisis de sus causas y
propuestas para su solucion, Dictum edic., Parana.

BLEICHMAR, SILVIA; (2008).Violencia social, violencia escolar. De la puesta de limites a
la construccién de legalidades. Noveduc, Bs. As.

PALADINO, CELIA;(2006).Conflictos en el aula. Perspectivas y voces docentes. Mifio y
Dévila, Arg.

VERNIERI, MARI{A JULIA;(2010).Violencia escolar. Bonum, Bs. As.

SCARAFIA, CECILIA y otros;(2016).Habilidades socicemocionales. Potenciar aprendizajes

y nutrir la vocacién de educar. Bonum, Bs. As
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MENGHINIL R. Y NEGRIN, M. ;(2015).Docentes principiantes. Aventuras y desventuras de
los inicios de la ensefianza, Noveduc, Bs. As.

ANIJOVICH, R.;(2012).Transitar la formacion pedagogica: dispositivos y estrategias.
Paidds, Bs. As.

KANTOR DEBORA (2008): Variaciones para educar adolescentes y jovenes. Serie
Educacién, Del Estante Editorial. Buenos Aires. Capitulo 2y 5

RATTERO CARINA (comp.) Autoridad y transmision: nifios y jovenes en la mira. Coleccion
Ensayos y experiencias. Novedades Educativas,

LAURENCE CORNU (2005) “Una ética de la oportunidad” En: En: Graciela Frigerio y
Gabriela Diker (Coords.) Una ética en el trabajo con nifios y jévenes. La Habilitacién de la
oportunidad. Coleccion Ensayos y Experiencias, Noveduc.

NOBILE MARIANA (2012): Redefiniciones de la relacion docente-alumno: una estrategia de
personalizacién de los vinculos. En Tiramonti G. (dir.} Variaciones sobre la forma escolar.
Limites y posibilidades de la escuela media. Homo Sapiens, Rosario.

SKLIAR, CARLOS (2007): Cap.4 “El argumento de la incompletud del otro en educacion”
en La educacién (que es) del otro Argumentos y desierto de argumentos pedagégicos.
Editorial Noveduc. Bs. As.Compendio de competencias de titulos exigibles para la educacion
secundaria y modalidades de educaci6n técnico profesional, educacion de jovenes y adultos y
educacion artistica. Resolucion Nro. 300/13 CGE

Contenidos minimos para el ciclo basico de las diferentes especialidades de las instituciones
de educacion técnico profesional de la provincia. Resolucion Nro. 2757/11 CGE

Disefio curricular del ESJA. Resolucion Nro. 4000/11 CGE

Documento de apoyo en situaciones de emergencia. Recomendaciones pedagogicas.
Resolucién Nro. 1470/16 CGE

Documento sobre el Tutor del PMI en el acompafiamiento institucional de las trayectorias
escolares. Resolucion Nro. 3050/17 CGE

Documento sobre la evaluacién profesional docente. Resolucion Nro. 3491/10 CGE
Documento sobre los Acuerdos Escolares de Convivencia. Resolucion Nro.1692/09
Documentos sobre las Transformaciones Institucionales y Pedagdgicas de la Resignificacion
de la Escuela Secundaria Entrerriana. Resolucién Nro. 3344/10 CGE

Estatuto del Docente Entrerriano.

Lineamientos sobre la modalidad domiciliaria hospitalaria. Resolucién Nro. 4610/11 CGE
Marco normativo sobre Ingreso y Permanencia y Asistencia, justificaciones y condiciones de
regularidad de estudiantes de la escuela secundaria y sus modalidades. Anexo Iy II
Resolucion Nro.1770/11 CGE

Orientaciones para la formulacion e implementacién de la formacion complementaria en las
escuelas secundarias. Resolucién Nro. 4250/12 CGE

Pautas para la formulacién de planes de mejoras, campo I, linea b “Apoyo y acompafiamiento
de los procesos de aprendizaje”. Resolucion 680/14 INET, Ministerio de Educacion.

Plan Educativo Provincial vigente.

Programa Integral de Trayectorias Escolares. Resolucion Nro.1550/13 CGE

Reglamento de concursos. Resolucién nro. 1000/13 CGE

Reglamento de los centros de estudiantes. Resolucion Nro. 2093/01 CGE
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Resolucion Nro. 504/93. Funciones del Asesor Pedagégico.

Resolucién sobre el disefio curricular del nivel secundario Nro. 3322/10 CGE

Resolucién sobre PMI Nro. 3280/16 CGE

Resolucién sobre Tutorfas Nro.1527/09 CGE

Sistema de evaluacion, acreditacion, calificacion y promocion para los/las estudiantes que
cursan la educacién secundaria y sus modalidades. Resolucién Nro. 1582/11 de CGE

Problemas Didacticos del Nivel Secundario 11

La didactica de la lengua y la literatura. Sentido formativo del drea. Objetos de
ensefianza. Perspectivas didacticas sobre el aprendizaje y la enseflanza. La alfabetizacion:
niveles. La comprension lectora. Los proyectos institucionales de lectura.

La didactica de las lenguas extranjeras. Sentido formativo del area. Objetos de
ensefianza. Perspectivas diddcticas sobre el aprendizaje y la enseflanza. Interculturalidad y
plurilingiiismo.

La did4ctica de las ciencias sociales y las humanidades. Sentido formativo del drea.
Objetos de enseflanza. Perspectivas diddcticas sobre ¢l aprendizaje y la enseffanza.

ACTIS, Beatriz., (1998), Literatura y escuela. Rosario, Homo Sapiens

ACTIS, Beatriz; (2005), Cdmo elaborar proyectos institucionales de lectura. Rosario, Homo
Sapiens

AISENBERG, B; ALDEROQUI, S., (comps); (1999), Diddctica de las ciencias sociales.
Aportes y reflexiones. Buenos Aires, Paidds

AISENBERG, B; ALDEROQUI, S; (comps), (2001), Diddctica de las ciencias sociales II.
Teorias con prdcticas. Buenos Aires, Paidos

ALISEDO, Graciela; et al; (1996), Diddctica de las ciencias del lenguaje. Buenos Aires,
Paidés

ALVARADO, M; et al; (2001), Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefanza de la
escritura, la gramdtica y la literatura. Buenos Aires, FLACSO

BENEJAM P.; PAGES, J; (coord.), (1996), Ensefiary aprender Ciencias Sociales, Geografia
e Historia en la educacion secundaria. Barcelona, Horsori

BOMBINI, Gustavo;(2006), Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos
Aires, Del Zorzal

CARBONE, Graciela; et al; (2001), El libro de texto en la escuela. Buenos Aires, Mifio y
Dévila

CARL], Sandra; et al; (2006), La cuestion de la infancia. Entre la escuela, la calle y el
shopping. Buenos Aires, Paidos

CASSANY, Daniel; et al; (1998), Ensefiar Lengua. Madrid, Grao

CERLETTI, Alejandro; (2008), La ensefianza de la filosofia como problema filosdfico.
Buenos Aires, Del Zorzal

CERVERA, Juan; (1991), Teoria de la literatura infantil. Bilbao, Universidad de Deusto
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CHARLOT, B; (2007). La relacién con el saber. Elementos para una teoria. Buenos Aires,
El zorzal

COLOMER, Teresa; (1998), La formacién del lector literario. Barcelona. Fundacion Germédn
Sanchez Ruipérez

DE AMEZOLA, Gonzalo; (2008), Esquizohistoria. Buenos Aires, Del Zorzal

DESINANO, Norma; AVENDARO, Fernando; (2006), Diddctica de las ciencias del
lenguaje. Rosario, Homo Sapiens

DIAZ RONNER, Maria Adelia; (2001), Caray cruz de la literatura infantil. Buenos Aires,
Lugar

DUSCHATZKY, Silvia; COREA, Cristina; (2005), Chicos en banda. Los caminos de la
subjetividad en el declive de las instituciones. Buenos Aires, Paidos

FINOCCHIO, Silvia.; (1997), Ensefiar cienclas sociales. Buenos Aires, Troquel

GALLART, Maria Antonia; (2006), La construccidn social de la escuela media. Una
aproximacion institucional. Buenos Aires, Stella

GUREVICH, Raquel; (1997), Notas sobre la ensefianza de una geografia renovada. Buenos

Aires, Aique
KOHAN, Walter; (2008), Filosofia, la paradoja de aprender y de ensefiar. Buenos Aires,
Del Zorzal

KOHAN, Walter; (2008), Sécrates: el enigma de ensefiar. Buenos Aires, Biblos
MACHADQ, Ana Maria; MONTES, Graciela; (2003), Literatura infantil. Creacidn, censura
y resistencia. Buenos Aires, Sudamericana.

INSAURRALDE, M. (Coordinadora) y otros.; (2016). Ciencias Sociales. Lineas de accidn
didéctica. Lineas de accion diddctica y perspectivas epistemoldgicas. Noveduc, Bs. As.

MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA; (2008), Documento preliminar para la
discusién sobre la escuela secundaria argentina. Buenos Aires

PINCKENHAYN, Jorge; (1987), Nueva diddctica de la geografia. Buenos Aires, Plus Ultra
PIPKIN EMBON, Mabel; (1998), La lectura y los lectores. ;Cémo dialogar con el texto?
Rosario, Homo Sapiens

ROMERO, Luis Alberto; (2000), Volver a la Historia. Buenos Aires, Aique

ROMERO, Luis Alberto; (Coord.); (2004), La Argentinaenla escuela. La idea de nacion en
los textos escolares. Buenos Aires, Siglo XX1

SARDI, Valeria., (2006), Historia de la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos Aires,
Del Zorzal

SARLAND, Charles; (2003), La lectura en los jovenes: cultura y respuesta. Meéxico, FCE
TAMARIT, José; (2004), Educacion, conciencia prdctica y ciudadania. Buenos Aires, Mifio
y Dévila
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TENTI FANFANI, Emilio; et al; (2003), Educacién media para lodos. Buenos Aires,
Altamira '

VINAO, A; (2002). Sistemas educativos, culturas escolares y reformas. Madrid, Morata
VIRAMONTE, Magdalena; (1997), Lengua, ciencias, escuela, sociedad. Para una educacion
lingiifstica integral. Buenos Aires, Colihue

VIVANTE, Maria Delia; (2006), Diddctica de la literatura. Buenos Aires, Magisterio del Rio
de La Plata

Evaluacion Educativa

La evaluacién educativa: genealogia de la préctica. Las funciones sociales y
pedagégicas de la evaluacion. Los problemas éticos de la evaluacion. La evaluacion en la
complejidad de los procesos educativos: préacticas situadas, construcciones historico-sociales,
proyectos pedagogicos.

La evaluacion de los aprendizajes. Modelos tedricos: caracteristicas. Criterios,
instancias e instrumentos: anélisis.

La evaluacién de la ensefianza. Modelos tedricos. Criterios, instancias e instrumentos:
anélisis.

La evaluaci6n institucional y de proyectos educativos. Modelos tedricos. Criterios,
instancias ¢ instrumentos: analisis.

La evaluaci6n del sistema educativo. Modelos. Finalidades. Criterios e instrumentos:
analisis.

AMIGUES, R; ZERBATO- POUDOU, M. T; (1999), Las practicas escolares de aprendizaje
y evaluacién. México, FCE.

ASTOLFI, J. P; (2003), El “error”, un medio para ensefiar. Sevilla, Diada Editora.
BARBIER, J.M.; (1993), La evaluacion de los procesos de formacion. Barcelona, Paidos
BERTONI, A.: POGGI, M.; TEOBALDO, M; (1995), Evaluacién. Nuevos significados para
una prdctica compleja. Buenos Aires, Kapelusz

DIAZ BARRIGA A; (1993), El examen: textos para su historia y debate. México, UNAM
HOUSE E; (1994), Evaluacion, ética y poder. Madrid, Morata.

PERRENOUD, P; (1990), La construccion del éxito y fracaso escolar. Madrid, Morata
SANTOS GUERRA M; (1995), La evaluacién: un proceso de didlogo, comprension y
mejora. Malaga, Aljibe

Resolucién N° 1582/11 CGE. Sistema de evaluacién, calificacion y promocion para los estudiantes
que cursan la educacion secundaria y sus modalidades.

CORONADO, MONICA;(2013).Competencias docentes. Ampliacion, enriquecimiento y
consolidacion de la prdctica profesional. Bs. As., Noveduc.

BONVECCHIO DE ARUANI, M. y MAGGIONI, B.; (2011).Evaluacién de los aprendizajes.
Noveduc, Bs, As.

SCARAFIA, CECILIA y otros;(2016).Habilidades socioemocionales. Potenciar aprendizajes
y nutrir la vocacion de educar. Bonum, Bs. As
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MANCOVSKY, Viviana; (2007). Hacia una concepcién ética de la evaluacién. En Revista
Novedades Educativas, N° 195, Noveduc, Bs. As,

Educaciéon y TIC

La tecnologfa educativa: un andlisis contextual y politico.
El lugar de la tecnologia educativa en el debate pedagogico contemporaneo y en el marco del
desafio de la inclusion educativa. La politica de inclusién digital en Argentina.

Enfoques tedrico- epistemolégicos de la Educacién y las TIC. Debates historico-
criticos.

Los procesos y los productos de las TIC en los proyectos educativos. Las TIC y el
oficio docente.

El modelo TPACK como marco para integrar las tecnologias en la educacion.

Las TIC en la gestion institucional y pedagégica: potencialidades.

BIRGIN, A; et al; (2012); Mds alld de la capacitacién. Debates acerca de la formacion
docente. Buenos Aires, Paidos

BUCKINGHAM, David; (2008), Mds alld de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de
la cultura digital. Buenos Aires, Manantial

CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION; (2010), Resolucién 123.Las Politicas de Inclusion
Digital educativa. El Programa Conectar Igualdad.

Internacional de Planeamiento de la Educacion IIPE-Unesco.

LANKSHEAR, C; KNOBEL, M; (2008), Nuevos alfabetismos. Su practica cotidiana y el
aprendizaje en el aula. Madrid, Morata

LUGO, Maria Teresa; (coord.); (2013), Ciclo de debates académicos tecnologia y educacion:
documento de recomendaciones politicas. Buenos Aires

MAGADAN, Cecilia; (2012), “Clase 4: El desafio de integrar actividades, proyectos y
tareas con TIC”, Ensefiar y aprender con TIC, Especializacion docente de nivel superior en
educacidn'y TIC, Buenos Aires, Ministerio de Educacién de la Nacidn.

MAGADAN, CECILIA (2012), “Clase 3: Las TIC en accion: para (re)inventar prdcticas y
estrategias”, Ensefiar y aprender con TIC, Especializacién docente de nivel superior en
educacién y TIC, Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacién,

SAN MARTIN, Alonso; (2009), La escuela enredada. Madrid, Gedisa

ARENA, H. F. (2010).Grabacién y Produccion de Misica. Su Pc como estudio de Sonido
Profesional. Buenos Aires: Editorial FOX ANDINA.

BRUNETTA, H. (2012). Community Management. Buenos Aires: M, P. Ediciones.
BUSTAMENTE, E.(2008). Redes Sociales y Comunidades Virtuales en Internet. México:
Ediciones ALFAOMEGA.

GINSBURG, M. C. (2013). La PC por dentro. Buenos Aires: GINSBURG Editor.

HARRIS, J. - Withrow, S. (2010). Hustracién Vectorial, Los secretos de la creacion digital.

% [ Barcelona: Editorial PROMOPRESS.
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JOYANES AGUILAR, L. (1012). Computacién en la nube. Estrategias de Cloud Computing
en las Empresas. México; Ediciones ALFAOMEGA,

MEDIACTIVE. Aprender photoshop csé. (1012). México: Ediciones ALFAOMEGA.

PIPES A. (2011). Disefio de Sitios Web. Barcelona: Editorial PROMOPRESS.
RODRIGUEZ, R.(2012). Procesamiento y Andlisis Digital de Imdgenes. México:
ALFAOMEGA.

TENORIO, 1. (2008). Podcast. Manuel del podcaster. Barcelona: Editorial MARCOMBO.
TURNER, R. D.(2013). Creacién y Gestion de Sitios Web con Joomla. Madrid: ANAYA

MULTIMEDIA.
VELOSO; (2012). Flex 4.5 - Plataforma Flash para Profesionales. México: Ediciones
ALFAOMEGA.
ARTOPOULOS A., LION C. (Edit.) (2017) La escuela de las pantallas. Referentes y
casospara la transicion, En:

http://ic.ort.edu.uy/innovaportal/file/50354/1/la_escuela_de_las_pantallas.pdf
CASABLANCAS SILVINA (2014) Ensefiar con tecnologias. Transitar las TIC hasta
alcanzarlas TAC.

cion_y_tecnologias_en_perspectiva.pdf.

MAGGIO, MARIANA (2012) “Enriquecer la ensefianza. Los ambientes con altadisposicion
tecnoldgica como oportunidad”

Trayectorias Escolares y Procesos de Inclusién

Desigualdades sociales y desigualdades educativas. La igualdad educativa como
criterio orientador de la intervencion pedagégica. Desigualdad y politicas de inclusion
educativa. Trayectorias escolares y problemas pedagogicos. Educacién, diversidad e
inclusion. Los discursos educativos sobre la inclusion. Los multiples significados de
educacién inclusiva. La inclusion como reconocimiento.

Los caminos de los estudiantes en las formas de lo escolar: juicios de excelencia,
competencias y progresion en los ciclos escolares. Rasgos del sistema educativo que definen
las trayectorias teéricas. Trayectorias tebricas y trayectorias reales. Quicbres en las
trayectorias escolares: zonas de pasaje, ausentismo, repitencia, ‘tierras de nadie’,
escolaridades de baja intensidad.

El sistema educativo en cuestién: instituidos y alternativas pedagdgicas. Cambios en
los regimenes de promocion. Nuevos agentes y tareas en la organizacién del trabajo
institucional. Espacios complementarios de lo escolar. Bordes y brechas institucionales, y
zona potencial de desarrollo pedagégico. Variaciones en cronologias y locus de aprendizajes.

Alternativas pedagégicas y trayectorias escolares en el nivel secundario. Los tutores de
curso: trabajo con la inclusién y con las diversas articulaciones pedagégicas necesarias en un
nivel altamente fragmentado. Formas de tutelaje. El Programa de Inclusién y Terminalidad:
aproximaciones criticas al cambio de formato. Los Centros de actividades juveniles (CAJ)

[ como adentro-fuera de la escucla.
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ARNAIZ, P; (2003), Educacién inclusiva: una escuela para todos. Mélaga, Aljibe
BAQUERO, R., TERIGI, F. et al; (2009), Variaciones en el régimen académico en escuelas
secundarias con poblacién vulnerable. Un estudio de casos en el Area Metropolitana de
Buenos Aires. Revista Iberoamericana sobre calidad, eficacia y cambio en educacién. Vol. 7.
N° 4

BAQUERGO, R; et al; (2007), Las formas de lo escolar. Buenos Aires, Del Estante

BODEL R; (2006), Destinos personales. La era de la colonizacién de las conciencias.
Buenos Aires, El cuenco de plata

CASTEL, R; (2003), Las trampas de la exclusién. Buenos Aires, Topia

DUBET, F; (2005), La escuela de las oportunidades. ;Qué es una escuela justa? Barcelona,
Gedisa

DUSCHATZKY, S., FARRAN, G. y AGUIRRE, E; (2010), Escuelas en escena. Una
experiencia de pensamiento colectivo. Buenos Aires, Paidds

ECHEITA, G; (2006), Educacion para la inclusién o educacion sin exclusiones. Madrid,
Narcea

FRIGERIO, G: et al; (2010), Educar: saberes alterados. Buenos Aires, Del Estante
HONNETH, A; (1997), La lucha por el reconocimiento. Por una gramdtica moral de los
conflictos sociales. Barcelona, Critica

MARTINIS, P; et al; (2006), Igualdad y Educacion. Escrituras entre (dos) orillas. Buenos
Aires, Del Estante

PERRENOUD, P; (1990), La construccidn del éxito y del fracaso escolar. Madrid, Morata
TAYLOR, Charles; (1993), El multiculturalismo y “la politica del reconocimiento”. México,
FCE

TERIGI, F; (2007),Los desafios que plantean las (trayectorias escolares. 111 Foro
Latinoamericano de Educacion. Jovenes y docentes. La escuela secundaria en el mundo de
hoy.

TIRAMONTI, G; et al; (2011), Variaciones sobre la forma de lo escolar. Rosario, FLACSO
SCARAFIA, CECILIA y otros; (2016).. Habilidades socioemocionales. Potenciar
aprendizajes y nutrir la vocacién de educar. Bonum, Bs. As.

TRESCA, MARIA. ; (2012).Ensefiar a estudiar a nifios y adolescentes. Coémo desarrollar
estrategias y hébitos para el aprendizaje. Noveduc, Bs. As.

ZYGMUNT BAUMAN:; (2013). Sobre la educacion en un mundo liquido.Conversaciones
con Ricardo Mazzeo.Paidos, Bs. As.

ACIN, A. y otros; (2016). El desafio de la inclusion en el nivel medio y superior. Noveduc,
Bs. As.

Problemas Didécticos del Nivel Secundario IIX
La diddctica de las artes visuales y musicales. Sentido formativo del érea. Objetos de

Qﬂl L ensefianza. Perspectivas didécticas sobre el aprendizaje y la enseflanza.
/

41



RESOLUCION Nz 6’ 3 40.13.

Expte. Grabado N° (1902290).-

Provincla de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

La didéctica de la educacién tecnolégica. Sentido formativo del édrea. Objetos de
enseflanza. Perspectivas diddcticas sobre el aprendizaje y la ensefianza.

BIANCHLI, L; et al; (1999), Ensefiar artes en la escuela a través de proyectos. Propuestas de
integracién: Miisicay Pldstica. Buenos Aires, Actilibro

FREGA, A. L; (1997), Metodologia Comparada de la Educacién Musical. Buenos Aires,
CIEM :
FRIGERIO, G; DIKER, G; (2007), Educar: (sobre) impresiones estéticas. Buenos Aires, Del
Estante Editorial

HEMSY, Violeta; (2002), Pedagogia Musical. Dos décadas de pensamiento y accién
educativa. Buenos Aires, Lumen

Trabajo Final Integrador:

El trabajo final integrador consistird en un proceso de investigacion personal que dé
cuenta de la trayectoria de formacién en la especializacion, cuyo informe final ser4 presentado
en una instancia de coloquio ante un tribunal de docentes del postitulo.

Consideraciones sobre ¢l desarrollo del campo de la préctica y su vinculacién con el
trabajo final integrador:

En esta instancia converge el campo de formacion de la practica con los campos de
formacién general y especifica; la que se concibe como una actividad compleja que se
desarrolla en escenarios singulares como una practica social (Achilli,1988) en la relacion
establecida por los sujetos involucrados en una institucion escolar.

La propuesta implica trabajar la tension entre teoria y précticas en la funcién del asesor
pedagdgico; y como afirma Steiman (2005), la insercion en la practica tendré sentido en la
medida en que, a partir de la percepcién de una realidad, se pueda: teorizar las précticas,
resignificar y validar las teorias, incluir variables de contexto emergentes de la practica, hacer
uso de marcos tedricos de andlisis, modificar supuestos. Se trata de disefiar estrategias que,
desde el rol de asesores pedagogicos, estimulen el trabajo conjunto con los docentes, a
implicarse, a generar competencias, desempefios flexibles, capacidades aplicables en el
entorno laboral; que “se hagan carne y cumplan lo que invitan a hacer, que apliquen las
propuestas que estan prescribiendo y sean un modelo de lo que ensefian” (Coronado, 2013).

La investigacion educativa es una préctica que potencia la indagacién de los propios
procesos de formacién de un modo sistematico, durante ! recorrido en el que aprendieron y
se vincularon con otros.

Su proceso de elaboracion contard con la tutorla de docentes, asumiendo diversas
modalidades de acompafiamiento a través y en los encuentros presenciales quincenales.
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También se aclarara el manejo de técnicas y metodologia de investigacion, se orientara en la
seleccion de fuentes de documentacion sobre el tema elegido. Ademds, como un modo de
acompafiamiento permanente, se utilizardn recursos Tics (aula virtual, foros).

Debido a su cardcter integrador, se considera relevante brindar un espacio de reflexion,
grupal, a cargo de un docente coordinador cuya funcion serd escuchar e intervenir en el
sentido de que los mismos asistentes sean quienes puedan ir esclareciendo las dificultades
subjetivas ¢ intersubjetivas que, de no ser abordadas, pueden derivar en un impedimento para
el desarrollo del trabajo integrador. La propuesta implica entonces un soporte, que busca
contribuir al sostenimiento de la trayectoria de formacion, a partir de la expresion y
tratamiento grupal de las impresiones de los estudiantes, sus inquictudes, preocupaciones y
ansias de construccion de conocimiento sobre las practicas de asesoria pedagégica.

En este modulo se recuperarén diferentes aportes bibliograficos trabajados en los
demds médulos, talleres y ateneos, ya recorridos por los estudiantes que aludan a los
diferentes nucleos de articulacién en relacion con sus propias practicas. Ademds, el docente
evaluara durante ¢l transcurso del taller la propuesta de otros aportes, que podrén ser comunes
a todos los asistentes o especificos para algunos de ellos, en funcién de las caracteristicas del
problema que desean abordar y sus condicionantes.

Esta propuesta supone la realizacién de encuentros entre los participantes y el docente
a cargo del médulo, a lo que se sumard, de modo coordinado, la intervencién de otros
docentes del postitulo. Dado que se trata de un acompafiamiento de las précticas de
investigacion, y que no tiene como objetivo la transmision de conocimientos provenientes de
un campo disciplinar especifico, la modalidad de trabajo no responderd al modelo
convencional de clase.

En general, los encuentros se abrirdn con una consigna lo suficientemente amplia para
dar lugar a que sean los participantes quienes tomen la palabra y pongan a circular sus
inquietudes o dificultades en relacion a alguna problematica que sea de su interés para un
abordaje territorial que permita la construccién de conocimiento.

En articulacién con estos encuentros, luego de retomar y revisar los aspectos relevantes
que se hayan ido abriendo y tratando alli, se prevé desarrollar contenidos especificos de
investigacién educativa que permitan el enclave epistemolégico, metodolégico y ético de la
investigacion.

El acompafiamiento se desarroliard durante el cursado del médulo a fin de permitir la
paulatina construccion e implementacion del proyecto de investigacion. Esta instancia es,
fundamentalmente, grupal. Se prevé, asimismo, el acompafiamiento personal a través de
instancias de encuentro entre cada estudiante y el docente a fin de poder orientar la
investigacion. Esta dltima modalidad no forma parte del cronograma del cursado, ya que
busca responder de manera pronta y precisa a los emergentes propios de cualquier trabajo de
investigacién.
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Respecto de la investigacion educativa, es concebida como una especifica articulada,
fundamentada y situada en concepciones y relaciones sociales, politicas y culturales. Ella esta
dirigida a la biisqueda sistemética de conocimientos, con el fin de que éstos sirvan de base
tanto para la comprensién como para la mejora de los procesos educativos.

Asi, la produccion de conocimiento a partir de la préctica investigativa intenta ampliar
los horizontes de comprensién de aspectos de la realidad social y educativa, posibilitando y
fundamentando la intervenci6n del docente en el campo educativo.

El pensar la investigacién como componente fundamental de la formacién de
especialistas, requiere brindar sélidas y efectivas instancias de aprendizaje en ¢l campo de la
investigacion.

Esto implica, por una parte, el reconocimiento y abordaje te6rico de las multiples
dimensiones que la investigacién entrafia —como la epistemologica, la metodologica, la ética,
la institucional-, y por otro, la préactica de la investigacién en terreno, conducida por los
propios asistentes con la tutoria docente.

La produccion de conocimientos desde este médulo tendera a articular:

v La actualizacién permanente en los desarrollos tedricos referidos a las disciplinas

implicadas en la formacion;

v El anélisis del contexto social e institucional de la escolarizacion;

v La reflexién sobre la prictica de asesoria situada en un determinado contexto e

institucion educativa;

v El desarrollo de alternativas para la accién en la escuela.

Es fundamental que los asistentes concluyan el trayecto formativo utilizando
conceptos, instrumentos y perspectivas para:

v Analizar la realidad socioeducativa;

v" Desarrollar, gestionar y evaluar un proceso de investigacion cientifica;

v Relacionar teoria y empiria en términos de interpretar datos de la realidad y de
generar categorias de andlisis;

v Trabajar la teoria como instrumento de analisis de la realidad;

v Tomar decisiones relativas a los diferentes modos de investigar segin la naturaleza
del objeto y de las preguntas de la investigacion.

El trabajo final integrador tiene por finalidad orientar el disefio de investigacion, el
trabajo de campo y el anélisis de datos de los procesos investigativos iniciados en los ateneos
de cada cuatrimestre.

El informe de evaluacion del trabajo integrador daré cuenta de:

v La reflexi6n critica sobre lo actuado;

v La puesta en didlogo de la investigacion y la docencia en cuanto a la comunicacion

y divulgacién de trabajos, asi como también de las légicas de produccion de
conocimientos;
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v

La vinculacién de teoria y préictica desde la consideracion de aportes técnico-
metodologicos, entendidos como herramientas utiles para afrontar los problemas
propios de la funcién de asesoria, '

Los criterios de evaluacién del trabajo final integrador serdn:

v
v
v

S NENENENE NENEN

AA. VV,

Potenciacién de saberes previos;

Desarrollo de la reflexién critica y la investigacion;

La consideracion de las practicas docente ¢ institucional como objeto de
investigacion;

Complejizacién y profundizacién de los niveles de ensefianza y aprendizaje;
Los distintos niveles de abstraccién de los anélisis;

La pertinencia y relevancia de las producciones;

La originalidad de los trabajos;

La viabilidad de su transferencia a la practica:

La resignificacionde las teorias y las practicas;

Los niveles de participacién y compromiso asumidos.

Métodos y técnicas cualitativas de investigacion en Ciencias Sociales. Madrid,

Sintesis, 1995

ACHILLY,

Elena., Investigacién y formacién docente. Buenos Aires, Laborde, 2001

BARANGER, Denis., Construccion y andlisis de datos. Posadas, EUM, 1992

BELTRAN LLERA, Jesus; et al, Intervencion psicopedagdgica y curriculum escolar.
Barcelona, Piramide, 2004

BOTTA, Mirta., Tesis, monografias e informes. Buenos Aires, Biblos, 2002

BOURDIEU, P; et al., El oficio de sociélogo. México, Siglo XXI, 1999

COHEN, L; MANION, L., Métodos de investigacion educativa. Madrid, Muralla, 1989
COOK, M; RECHDART, L., Métodos cualitativos en investigacion evaluativa. Madrid,
Morata, 1986

DUHALDE, Miguel Angel., La investigacion en la escuela. Buenos Aires, Novedades
Educativas, 1999

ECHEVARRIA, Hugo., Disefios de investigacion y su implementacion en educacion.
Rosario, Homo Sapiens, 2005

ELLIOT, J., La investigacion-accién en educacion. Madrid, Morata, 1994

ESCOLAR, Cora (comp).,Topografias de la investigacion. Buenos Aires, Eudeba, 2000
FOLLARI, Roberto., Epistemologia y sociedad. Rosario, Homo Sapiens, 2000

GARCIA FERRANDO, Manuel., Socioestadistica. Barcelona, Alianza, 1990

GIDDENS, Anthony., Las nuevas reglas del método sociologico. Buenos Aires, Amorrortu,

2005
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GOETZ, J; LECOMPTE, M., Etnografia y disefio cudlitativo en investigacioneducativa.
Madrid, Morata, 1988

GUBER, Rosana., La etnografia. Buenos Aires, Norma, 2001

IMBERNON, Francisco., La investigacion educativa como herramienta de formacion del
profesorado. Barcelona, Grag, 2002

HAMMERSLEY, M; ATKINSON, P., Etnografia. Buenos Aires, Paidés, 1994
HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; y otros., Metodologia de la investigacion. Bogota,
McGraw-Hill, 1991

NOCEDO de LEON, Irma; et al., Metodologia de la investigacion educativa. México, Pueblo
y Educacién, 2001, Tomos 1 y II

PEREZ SERRANO, Gloria., Investigacion cualitativa. Buenos Aires, Docencia, 2003
ROCKWELL, E., Reflexiones sobre el proceso etnogrdfico. México, UNAM, 1987

ROJAS SORIANO, Rall., Formacion de investigadores educativos. México, Plaza y Valdés,
1996

SALVIA, Agustin, (comp.)..Hacia una estética plural en la investigacién social. Buenos
Aires, Oficina de Publicaciones del CBC, 1997

SAMAIJA, Juan., Epistemologia y metodologia. Buenos Aires, Fudeba, 1994

SAUTU, Ruth., El método biogrdfico. Buenos Aires, Belgrano, 1999

SAUTU, Ruth., Todo es teoria. Buenos Aires, Lumiére, 2003

SAUTU, Ruth; et al., Curso de metodologia. Buenos Aires, CLACSO, 2005

STAKE, R., Investigacion con estudio de casos. Madrid, Morata, 1988

STENHOUSE, Lawrence., La investigacién como base de la ensefianza. Madrid, Morata,
1996

TAYLOR, S; BOGDAN, R., Introduccion a los métodos cualitativos deinvestigacion. Buenos
Aires, Paidos, 1990

VALLES, M., Técnicas cualitativas de investigacion social. Madrid, Sintesis, 1999

STEIMAN, Jorge; (2005). ;Qué debatimos hoy en la diddctica? Las practicas de ensefianza
en la educacion superior. Baudino y UNSAM, Bs. As.
AZZERBONI, Delia; HARF, Ruth; (2014), Estrategias para la accién directiva. Buenos

Aires, Novedades Educativas.
Cronograma tentativo de implementacion de las actividades académicas.

Afio lectivo 2018 y 2019.

Los encuentros presenciales se desarrollarén en el edificio de la institucion los sabados
de 8.00 a 13.00 hs.

-
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Recursos materiales, y equipamiento necesario para el desarrollo de las actividades
académicas.

La Especializacién se desarrollard en el edificio del Instituto de Profesorado
Concordia, calle Espejo e Hip6lito Irigoyen de la ciudad de Concordia. El mismo cuenta con
aulas, sala de proyeccion de videos, saldn de actos, sala de computaci6n, conexion a internet.

Caracteristicas de los Destinatarios

Los destinatarios de la propuesta de especializacién serdn docentes en ejercicio del

cargo de asesoria pedagdgica en escuelas secundarias, al momento de la inscripcion.
La titulacién de base requerida para acceder a la especializacién comprende:

Profesor en Filosofia, Pedagogia y latin;

Profesor en Filosofia, Pedagogia y Psicologia;

Profesor en Filosofia y Pedagogia;

Profesor en Filosofia y Ciencias Sagradas;

Profesor en Filosofia,

Profesor en Psicologia y Pedagogia,;

Profesor en Psicologia y Ciencias de la Educacion;

Profesor en Psicopedagogia;

Profesor en Psicologia;

Profesor en Pedagogia;

Profesor en Ciencias de la Educacion;

NN N N NN N

y titulos homélogos oficiales y reconocidos por la autoridad de competencia.

Al momento de la inscripcién, los aspirantes deberdn presentar la documentacion que
acredite su identidad personal, ¢l titulo de base y una constancia emitida por la escuela
secundaria en la que se desempefia como asesor/a pedagogico/a.

Metodologia de Trabajo

La metodologia se basard principalmente en la elaboracion de proyectos (académicos,
diddcticos, de investigacion educativa y de accién) referidos a los diferentes aspectos y
problemas de la asesoria pedagégica. Se atender4 a un proceso de produccién que a la vez
resulte altamente formativo para los cursantes. Se inicia un fuerte debate conceptual que se
refiere a las finalidades y tipos de acciones, asf como a la fuente de los problemas cotidianos a
tener en cuenta en la elaboracién de los marcos tedricos. A los efectos se consideraran los
principios epistemolégicos y metodolégicos desarrollados en los espacios respectivos.

O&/LL Y
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Se partira de una dindmica que permita el rescate de saberes y experiencias, biografias
escolares, trayectorias de formacion y de practicas profesionales en la funcién, para ordenar
las acciones en torno a la reflexion sobre las practicas en las escuelas en que se desempefian y
para conformar los perfiles docentes de los destinatarios.

Se presentard un 4mbito de reflexion, proyeccién y accion que resulte integrador de
todas las propuestas del plan, que se concretan en el desarrollo de proyectos grupales e
individuales en coherencia, consideramos el método, en su pluralidad, como un factor
relacionante de todos los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En los encuentros presenciales, de acuerdo con la estructura curricular adoptada:
espacios, talleres y seminarios, trabajamos con materiales previamente seleccionados y/o
elaborados por docentes y/o cursantes, de tratamiento obligatorio, con instancias de
exposicion, discusién y debates, respuestas de consignas propuestas y puestas en comun.
Trabajos con matrices de andlisis seleccion de temas y definicién de objetos y problemas.

Se trabajara con estrategias y técnicas acordes con talleres y seminarios, que a su vez,
posibilitan de por si, la consulta a especialistas, idéneos y/o informantes clave y la apertura al
trabajo de campo y a la utilizaci6n critica de distintas fuentes y formas de representacién, lo
que resulta especificamente pertinente con la naturaleza del proyecto. Presentacién de
informes y devoluciones,

En las instancias no presenciales los cursantes trabajardn con materiales de estudio
elaborados por profesores, coordinadores y/o expertos, que incluyen: documentos y
bibliografia especifica, seleccionados y/o elaborados, mapas y otras representaciones visuales
y auditivas, consignas, orientaciones para la auto evaluacién y controles reiterados y
bibliografia general. Realizardn distintos trabajos en terreno, con el uso de técnicas y/o
instrumentos adecuados a cada caso, con vistas a la produccién de disefios, proyectos,
informes y el trabajo final.

La modalidad semipresencial supone actividades extraclases. La formacion se
completa con actividades realizadas en sus lugares de trabajo, asi como también con la
asistencia a congresos, jornadas y talleres.

ACTIVIDADES PRESENCIALES

De los docentes De los asistentes
Exposiciones Participacion activa en los médulos, taller y
Coordinaci6n de debates y talleres ateneos
Tutorias de trabajos Asistencia a eventos especiales
Asesoramiento Asistencia a los monitoreos
Evaluacién Actuaciones significativas

Elaboracion de trabajos
Aporte de expetiencias significativas y
propuestas innovadoras

s
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|
ACTIVIDADES NO PRESENCIALES
De los docentes De los asistentes
Seleccidn bibliografica Lectura bibliografica
Produccion de proyecto de accidn Andlisis de propuestas ifansferencias
Elaboracién de consignas de trabajo oportunas a sus contextos éducativos
Produccion de materiales Elaboracién de casos para los ateneos
Provisién de textos Preparacion de informes de avance
Evaluacién de proceso y de resultados. Producciéon de informe de trabajo final
integrador.

Evaluacion

Evaluacion de la especializacién: La evaluacion de la especializacion se realizara con
el fin de ajustar su proceso de desarrollo y analizar el alcance del objetivo general y de los
especificos, triangulando la perspectiva de los participantes y de los docentes.

La seleccion de los criterios e instrumentos se encara con la categorizacién clara y
precisa de tipos de evaluacion tendientes a estimular la investigacién, el trabajo grupal, una
actitud de renovacién permanente, la reflexién personal critica y el uso de metodologias
activas, sin dejar de contemplar la comunicacién constante entre las personas involucradas y
el trabajo interactivo, teniendo especial cuidado de respetar las normativas para aprobar los
espacios.

Los criterios de evaluacion de la especializacion son:

Apertura, vigilancia, epistemologia;

Viabilidad, unidad y continuidad;

Adecuacioén a las necesidades de los participantes y del entorno;
Posibilidades de proyeccion y transferencia;

Logro de los objetivos;

Flexibilidad;

Validez y actualidad de los contenidos y enfoques;

Recursos didacticos;

Desempefio del docente - alumno, del docente y del Equipo directivo;
Niveles del perfil del egresado;

Desempefio de los egresados en los ambitos laborales;
Transversalidad de los objetivos;

Extensi6n, intercomunicacién local y regional;

Produccién y divulgacion,
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Evaluacién de los participantes: La evaluacion de los participantes se realizara en
modalidad diagndstica, formativa y final.

La evaluacion diagnéstica se realizara a través del taller inicial y en el inicio de cada
médulo curricular, Esto permitird adecuar la propuesta a las necesidades y expectativas de los
participantes.

La evaluacién formativa tendra por objeto analizar el logro de objetivos parciales en
cada mddulo y en la especializacién en su conjunto, a fin de realizar los ajustes necesarios
para potenciar el proceso de formacién.

La evaluacién final se realizard en cada uno de los mddulos curriculares y con la
participacion en los tres ateneos propuestos. Es condicion necesaria para la acreditacion de los
mddulos y la certificacién de la especializacién la asistencia al 80% de cada uno de los
maodulos curriculares y la participacién en los ateneos.
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