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INTRODUCCION

Se inicia la 4° Jornada Institucional del PNFS comprometidos con el proceso de transformacién que
estd realizando la Educacidon Permanente de Jévenes y Adultos en la Provincia de Entre Rios,

dentro de las legislaciones nacionales y provinciales que enmarcan nuestro trabajo.

A lo largo del ciclo lectivo 2019 se realizaran cinco Jornadas Institucionales, previstas por el
calendario escolar segun Resolucion N° 4950/18 CGE, en donde se iran desarrollando en
profundidad y de manera integrada, los contenidos y estrategias didacticas de la lengua oral

dentro de las instituciones educativas y la resolucién de problemas.

Cada Jornada Institucional desarrolla una problematica puntual, retomando la anterior a fin de

profundizarla en el contexto situado de cada escuela, centro educativo y de capacitacion laboral.

En la Jornada Institucional N° 1, se repasd el trayecto realizado durante las jornadas de 2017 y
2018 en las cuales se profundizaron las acciones y decisiones didacticas respecto de la lectura y

escritura y resolucién de problemas.

En esas mismas jornadas se trabajaron los Acuerdos didacticos para la elaboracién del proyecto

institucional de lectura, escritura y resolucién de problemas.

La Jornada Institucional N°2 se orientd hacia la revalorizacion del sujeto que aprende, teniendo en
cuenta “los conocimientos del mundo que cada estudiante ha construido” (Resolucion 625/11
CGE) desarrollando el proceso de aprendizaje a partir del vinculo entre estudiantes y docentes a

fin de valorar y estimular sus competencias, habilidades y procesos.

En la Jornada InstitucionalN°® 3, se aborddé el contenido “La resolucion de problemas en

matematica: Mejora en los aprendizajes de matematica”.

En esta Jornada Institucional N° 4, el foco estard puesto en la continuidad y profundizacién de

laResolucién de problemas en matematica: mejora en los aprendizajes de matematica.
DESARROLLO DE LA JORNADA INSTITUCIONAL N2 4

1. Destinatarios para laEducacion Primaria: Docentes de las escuelas, centros educativos

dependientes de la Modalidad de jévenes y adultos y Contexto de privaciéon de libertad



2. Contenidos

La resolucion deproblemas en matematica: Mejora en los aprendizajes de matematica. La

puesta en comun en la clase de matematica
3. Objetivos
Desarrollar una jornada institucional para:

e Fortalecer el trabajo contextualizado en relacién al sujeto de aprendizaje de la
Modalidad.

e Retomar los Acuerdos Diddcticos para actualizarlos a partir del trabajo de la presente
jornada.

e Profundizar el trabajo con resolucion de problemas como estrategia de ensefianza
que habilita practicas aulicas significativas.

e Identificar problematicas vinculadas con la puesta en comin en la clase de

Matematica.
4. Fundamentacion de la propuesta

Al promediar el afio lectivo, se puede afirmar que las Jornadas institucionales de PNFS se han
tornado imprescindibles para avanzar en la socializacion de las practicas docentes, para
intercambiar el repaso de las experiencias dentro de las instituciones y entre los docentes y para
manifestar la experiencia de la construccion colectiva del conocimiento. Reiteramos entonces que
las practicas pedagdgicas no son aisladas, sino que necesitan de todos sus actores para

reconstituir el contrato didactico.

Es por esto mismo que las acciones didacticas dentro del marco institucional deben ser
sistematicas, sostenidas y responsables en la ensefianza de los contenidos. Deben asumir, de
manera indudable, el compromiso de la formaciéon de sujetos de derecho y su igualdad de
oportunidades. El trabajo en clases y en los espacios laborales, deben forjar la via de inclusidn

necesaria para que los alumnos se incorporen y permanezcan en el contrato didactico.

Se reitera en esta Jornada la actualizacion permanente de los Acuerdos Didacticos, los cuales

tienen la peculiaridad de permitir el despliegue de eficaces estrategias de ensefianza que



garanticen los aprendizajes, respetando las identidades, contexto y considerando los saberes

previos de quienes aprenden.

En esta Jornada se abordard un aspecto mas de la Resolucién de problemas: la puesta en comun.
Los docentes suelen coincidir en la importancia de generar puestas en comuin en las clases de
Matemadtica, pero no resulta claro por qué o para qué son tan relevantes, ni el modo en el que han
de ser organizadas y conducidas. El propdsito de esta jornada es reflexionar en torno a estas
instancias de discusidn colectiva, concibiéndolas como situaciones de aprendizaje valiosas en las

gue se incorporan aspectos especificos del trabajo matematico.

Se espera que, como producto de la reflexién compartida, los participantes puedan realizar las

siguientes acciones:

e identificar qué vale la pena discutir, cbmo y para qué en la clase de Matematica;
e reconocer la importancia de incluir en la planificacién anticipaciones vinculadas con la
puesta en comun

e establecer acuerdos sobre la puesta en comun para implementar en las aulas.

La resolucién de problemas es una estrategia de ensefianza para el aprendizaje de la matematica

y también es un contenido en si mismo de la matematica. La presentacion de problemas atafie a:

la comprensidn lectora de los enunciados

e al didlogo con sentido

e alaescucha de las respuestas al interrogante

e alaconstruccién colectiva

e alarribo de un consenso

e aladiferencia de un problema con los ejercicios en matematica

e es una construccién en tanto forma de acceder a una forma de razonamiento que

proviene del paradigma de la complejidad.

En el Disefio Curricular de Educacidon Primaria para jévenes y adultos, se hace hincapié en la
ensefianza de la matemdtica dando respuesta a la necesidad del bagaje de conocimientos
matematicos con los cuales debe contar cada persona para que puedan reconocer y resolver los
problemas a los que enfrenta la vida en sociedad. Por otro lado, “la sociedad necesita de la

matematica para facilitar la convivencia de sus miembros” (DC. Matematica).



Serd necesario, para el avance de esta Jornada Institucional que los docentes participantes

retomen las lecturas de losMarcos tedricos de las Jornadas Institucionales N2 2 y N2 3.
5. Actividades
Primer momento

e Relectura del Marco tedrico de las Jornadaslinstitucionales N2 2 y N2 3.
e Intercambio grupal acerca de los puntos que se han podido incorporar para la
ensefianza de la resolucién de problemas.

e Lectura del Marco tedrico de la Jornada Institucional N°4.
Segundo momento

a) Se realiza un intercambio oral entre los participantes acerca de “Qué entendemos por
puesta en comun”. Para orientar el intercambio se pueden tener en cuenta las siguientes
preguntas:

e (Cual es el propdsito de este momento de la clase?
e (Qué se discute? ¢Para qué?
e (Como organizan este momento de la clase? ¢Cuando y con qué frecuencia?

e (Qué desafios plantea gestionar las puestas en comun?

b) Si extendemos esta estrategia didactica a otros espacios curriculares y/o de formacion
laboral y profesional, ¢en qué otros espacios se utiliza la puesta en comun?

C) Tomando como base el Marco teérico y poniendo en didlogo esa lecturacon las
experiencias del aula, escriban un breve texto expositivo en donde se recupere lo
trabajado en esta instancia.

d) Realicen un listado de aspectos para considerar en el momento de planificar puestas en

comun en la clase de Matematica.



MARCO TEORICO

El cuadro que se presenta continuacidn, expone los aspectos a tener en cuenta para el desarrollo

de la puesta en comun:

CARACTERISTICAS DE | Es un intercambio entre todos los alumnos de laclase, coordinado
LA PUESTA EN COMUN | por el docente.

Son espacios o] instancias organizadas intencional
ysistematicamente por el maestro o la maestra, queresultan
centrales para aprender matematica.

Involucra para los nifios un aprendizaje diferente ymas complejo
que resolver actividades

CONTENIDO Se confrontan procedimientos.

Se someten a discusidn de toda la clase lasproducciones para que
los alumnos justifiquen “Quése hizo”, “Coémo se hizo” o analizar el
origen del error en el caso que se considere que esta mal.

Se formulan conclusiones para hacer explicito quése aprendid.

DESAFIOS Para los estudiantes:
° comunicar susestrategias
° argumentarlas apelandoa fundamentosmatematicos;
° descentrarse desus producciones eintroducirse en las
desus companieros
° participar de un didlogocolectivo.

Para los docentes:
e  aprender cdmointervenir
e  decidir qué discutir
° anticipar posiblespreguntas
° promoverque todosparticipen;ensefiar a argumentar




RIESGOS Reducirla a una correccidn de procedimientos.
Que quede depositado solo en el docente dar o nopor valido lo
realizado.

La puesta en comun posibilita la intervencion adecuada del docente para la conclusion del
problema planteado. En vistas a esta etapa de la clase, se puede reflexionar que “No se aprende
matematica solamente resolviendo problemas. Es necesario, ademds, un proceso de reflexion
sobre ellos y también sobre los diferentes procedimientos de resolucién que pudieran haber
surgido entre los integrantes de la clase. No se trata solamente de que el maestro introduzca
situaciones que permitan que sus estudiantes actuen, sino también de que propicie y favorezca el
analisis, la discusion y la confrontacién entre las diferentes concepciones y producciones que
hubieran podido surgir tanto en el proceso de resolucién como al término del mismo. La validacion
es central en el proceso de aprendizaje dela matematica, ya que es a través de ella como los
conocimientos pueden ser reconocidos como falsos o insuficientes, con lo que serd necesario
buscar nuevos procedimientos y, en consecuencia, se construirdn conocimientos adaptados a los
requisitos del problema.Cuando el estudiante se enfrenta a un conocimiento nuevo para él, lo
hace desde sus propias concepciones, desde ciertas maneras de conocer que le han sido utiles en
otros contextos, y es sobre ese mismo conocimiento “viejo” que el estudiante debera construir el
nuevo.” (El trabajo matemdtico en la educacion de jovenes y adultos. El enfoque de la resolucidnde

problemas. DEJA 2018)

A modo de ejemplo, se transcribe un registro de clases del momento de la puesta en comun.Si la
institucion cuenta con los recursos (cafidén e internet o previo a la Jornada InstitucionalN °4, se ha
descargado el video en una computadora) se puede proyectar el registro audiovisual de la puesta

en comun, a modo de ejemplo. (Min. 33:29 a 47:43)

https://www.youtube.com/watch?v=53ECRWxq29U

Registro de clase

MAESTRA. Bueno...Vamos a volver a leer el problema nidmero 1y vamos a tratar de poner en

comun. ¢Como lo resolvid cada uno? Lucy, équerés leer el problema 1 de nuevo para recordarlo?

iDale!


https://www.youtube.com/watch?v=53ECRWxq29U

Lucy. éEste, se...?

MAESTRA. El 1, écudl es el 1? Le pusimos nimero.
LUCY. (Lee). En el negocio de don Matias el repartidor dejé 5 bandejas de juguitos de naranja
(Mientras Lucy lee, otro niflo —lan—imita la lectura de Lucy).

MAESTRA. (Dirigiéndose a lan) ¢Sabés que estas haciendo cualquiera, no? jEs una falta de
respetoa la compafera que estd leyendo! iQuién quiere contar cdmo lo resolvio? ¢Toby? éQué

hicistevos para resolverlo? ¢ Qué cdlculo hiciste?

TOBY. 8 - 5.

MAESTRA. (Escribe en el pizarron: 8 — 5) ¢Alguien mas hizo este calculo? (Dirigiéndose a lan).
éVoshiciste este calculo? (lan no responde). Bien. éPor qué hiciste 8 — 5? ¢ Qué son estos 8? Vamos

apensarlo.

NICO. El numero de cada cajita. Cada bandeja trae 8. Entonces el nimero 8 es, debe ser...

ALUMNO. 8, los jugos.

MAESTRA. A ver, Toby, évos estas de acuerdo con lo que dice Nico? ¢Qué son estos 8? ¢Qué son

8, en este problema?

TOBY. Bandejas.

MAESTRA. ¢8 bandejas son? Volvé a leerlo, a ver. Vamos a volver a leerlo. Dice: «En el negocio

dedon Matias el repartidor dejé 5 bandejas de juguitos de naranja...». (Interrupcién).

NICO. Igual da lo mismo. (La maestra le hace un gesto como intentando inhibir el comentario de

Nico, anticipa una conclusién sobre el orden de los factores en la multiplicacidn).

MAESTRA. Dice que dejé 5 bandejas de juguitos de naranja. ¢ Cuantos juguitos dejé el repartidor?

(Dirigiéndose a Tobias). ¢Qué son estos 8? Si en este problema no dice 8 para nada. {De ddnde

losacaste? Es un nimero que aparece, pero en otro lado, ¢ddnde estad?

TOBY. En el dibujo.

MAESTRA. En el dibujo. ¢ Todos lo pudieron ver?



GRUPO DE ALUMNOS. 9, si.

MAESTRA. Bien. 8 juguitos, ¢dénde vienen 8 juguitos?

ALUMNO. (Levantando la mano). En la bandeja.

MAESTRA. ¢En cudntas bandejas?

ALUMNO. En una.

MAESTRA. Toby, épor qué vos decidiste hacer el calculo 8 — 5 para resolver este problema? {Qué

son los 57

TOBY. Lo que..., lo resté.

MAESTRA. ¢ Qué restaste? ¢A 8 juguitos les restaste 5 juguitos?

TOBY. Si.

MAESTRA. ¢Por qué? ¢Ddnde dice eso en el problema? ¢Como lo pensaste vos? A ver, tratd
deexplicarlo... (Toby permanece en silencio). lan, vos que hiciste la misma cuenta, épor qué
hicieroneso? éLo pensaron juntos? ¢Estuvieron pensando juntos el problema? (lan hace un

gestoafirmativo).

MAESTRA. ¢éPor qué vos pusiste 8 —5?

IAN. Porque aca habia 8, y 5 se llevé al quiosco.

MAESTRA. 5 se llevé al quiosco, éeso es lo que dice? A ver vamos a volver a... (Un alumno dice

algo que no se escucha, dirigiéndose a él, la maestra pregunta). ¢ COmo?

ALUMNO. No entiendo lo que penso.

MAESTRA. (Dirigiéndose a lan). No entendié lo que pensaste, ése lo podés volver a explicar?

IAN. (Sefialando el dibujo del libro). Que acéa habia 8 jugos, entonces 5 llevd al quiosco. Hice 8 — 5.

MAESTRA. (Dirigiéndose a la clase). Bien. lan dice que el repartidor llevé 5 juguitos al quiosco.

éEscierto que llevd 5 juguitos al quiosco? No.



ALUMNO. 5 bandejas.
MAESTRA. Busc3, lan, en los datos del problema, qué es lo que el repartidor llevé al quiosco. Esa
informacidn esta en el problema. (lan lee para si el problema). éLo ves? (lan gesticula que no).

éQuerés que lo leamos juntos? (lan no responde). Lo vamos leyendo. Vamos a tratar de

encontrarddnde estd esa informacidn. (Dirigiéndose a lan). Leélo vos, dale. Vamos parando.
IAN. En el negocio de don Matias, el repartidor dejé 5 bandejas de juguitos de naranja.
MAESTRA. (Interrumpe la lectura). ¢Qué dejé el repartidor? ¢5 qué?

IAN. 5 bandejas.

MAESTRA. 5 bandejas de juguitos, éno? (Lo mira a IAN). {Toby? éDejé 5 juguitos?

IAN. No.

MAESTRA. ¢ Entonces?

IAN. 5 bandejas.

MAESTRA. 5 bandejas de juguitos. (Sefialando el dibujo del libro). No es que tenia estos 8 y le

dejé5 al quiosquero, éno?
ALUMNO. ¢En vez de poner menos por qué no ponés...?

MAESTRA. (Interrumpiendo al alumno). Espera. Estamos tratando de ver cémo lo resolvieronellos.
Ahora vamos a ver si hay gente que lo resolvido de otra manera. iEspera! (Dirigiéndose a lany
Tobias). ¢Se entiende? No es que habia 8 y eran los Unicos que tenia. (Sefialando el libro). ¢ Estos8
que estan acd qué nos muestran? ¢Son los que estan en qué? (Dirigiéndose a la clase). ¢é8

juguitosen qué? iDénde vienen 8 juguitos?
ALUMNO. En una bandeja.

MAESTRA. En una bandeja. (Dirigiéndose a lan y Tobias). ¢La ves la bandeja abajo? Mirala. ¢La
vesabajo del dibujo? éVes que debajo de los dibujitos hay una bandeja roja? élLa ves, Toby?

(Dirigiéndose alan). ¢Vos? éLa podés ver? (Aproximandose a los dos estudiantes). éLa ves aca?

10



Mird. ¢Ves labandeja sobre la que estan los juguitos? (Volviendo al frente de la clase). Entonces,

équé le dejdel repartidor a don Matias? lan, équé le dejo el repartidor a don Matias?
IAN. Bandejas.

MAESTRA. éCudntas?

IAN. 5.

MAESTRA. 5 bandejas. éComo lo resolverias ahora el problema, ahora que entendiste eso?

(Sefialandola cuenta 8 — 5 que esta escrita en el pizarrdn). ¢Esta bien esta cuenta?
IAN. No.

MAESTRA. {Qué harian?

TOBY. 8 + 5.

MAESTRA. (Escribe esta nueva cuenta en el pizarréon: 8 + 5). ¢Por qué? ¢Qué quiere decir 8 +
5?(Sefialando el calculo que acaba de escribir en el pizarréon). ¢Qué es este 8 y qué es este 5?
(Dirigiéndosea Tobias). Imaginate al repartidor. (Tomando el libro abierto como si fuera una

bandeja).Le deja... icuantas bandejas le va a dejar?
GRUPO DE ALUMNOS. 5.

MAESTRA. (Con el libro abierto como si se tratara de una bandeja). Le deja una bandeja.
(Tomandootro libro). Otra bandeja. (Tomando otro libro). Otra bandeja. ¢Esta bien? ¢8 + 5 para

qué...? (Sefialando el calculo escrito en el pizarrén). ¢ Estos 8 qué son?
TOBY. Lo que tiene don Matias.

MAESTRA. (Sefialando el 8 del calculo 8 + 5 del pizarrén). éEstos tiene don Matias? ¢Si? No

sabemoscuantos tiene don Matias. ¢ Cuantas bandejas recibié?
IAN. 5.
MAESTRA. 5 bandejas. 8, ¢dénde hay 8?

IAN. En el dibujo.

11



MAESTRA. En el dibujo hay una bandeja. Una bandeja tiene 8. Y él recibi6 5 bandejas.
(Gesticulandocon los dedos de la mano). Una bandeja tiene 8. ¢Yo le voy a agregar 5? ¢ Qué es este
5? ¢Deddnde salié? Las 5 son las bandejas, ¢no? Vamos a dejarlo ahi. Vamos a ver como
resolvieronotros compafieros y después vos me vas a decir si este calculo sirve o no para resolver

este problema.
¢Quién tiene ganas de decir cdmo lo pensé? A ver... Lucila évos qué cdlculo hiciste?
LUCILA. Hice 8 veces 5.

MAESTRA: éComo es que escribiste? Ocho, mas ocho, mas.... (Mientras lo dice escribe en el

pizarrén“8+8+8+8+8+8”). ¢ Asi? (Lucila afirma con la cabeza).
MAESTRA. ¢Por qué elegiste este calculo?

LUCILA. Porque le trae 5 bandejas y cada bandeja trae 8 jugos.
MAESTRA. ¢ Entienden cémo lo pensd Lucila?

(Varios alumnos dicen que si).

MAESTRA. {Qué les parece este calculo?

ALUMNA. Sera 5 x 8.

MAESTRA. iAh! Esper3, esa es otra forma, acordate lo que estds pensando. Quiero preguntarlesa

los compafieros si entienden lo que penso Lucila. ¢ Cuanto te dio esto a vos? (dirigiéndose alLucila).
LUCILA. 40.

MAESTRA. (Escribe el nimero 40 en el pizarrén) Pregunto, éestos cdlculos? Este me dijeron al
principioque no (tacha el célculo 8 — 5). Y este otro que se te ocurrid Tobi, {qué te parece?

éResuelveel problema o no? (seiiala 8 + 5).
TOBIAS. Si.
MAESTRA. ¢ Este resuelve el problema? éiPor qué?

TOBIAS. Porque Lucila dijo que puso 8 cincos...
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MAESTRA. ¢8 cincos? ¢ Qué puso Lucila? ¢ Qué son estos 8 que repite 5 veces?
TOBIAS. Bandejas.

MAESTRA. Es que como si aca yo tuviera la bandeja y en vez de dibujar 8 juguitos —porque
yaestamos en tercero— pongo el nimero 8. Me imagino esas 5 bandejas que el repartidor le dejo:
ledejé una con 8 juguitos, le dejé dos con otros 8 juguitos, le dejé tres con otros 8 juguitos, le
dejécuatro y cinco (Mientras dice esto hace la mimica de colocar bandejas). 5 “veces” (Mientras
diceesto sefialas los cinco 8 que escribid antes en el pizarrén). 5 bandejas con 8 juguitos. ¢ Acd estd

lomismo escrito de otra forma? ¢Esto es lo mismo que esto? (sefialando la cuenta 8 + 5).
(Algunos nifios dicen que no).
ROCIO. Si no, también podés hacer otra forma, 8 x 5.

MAESTRA. Vamos a anotar lo que dijo Rocio y lo que dijo Lucila también, pero esperen. Primerome
interesa que Tobi piense sobre esta cuenta. éSirve o no? ¢Cuanto es 8 + 5? Esto es una bandeja
(subraya el 8) ¢Qué me falta aca? ¢Qué me falta sumarle? é{Este 5 que son? ¢Acd estan todaslas

bandejas en este 5?

TOBIAS. No.

MAESTRA. ¢ Cémo hago para agregdrselas? ¢ Qué tendria que hacer? ¢Esta bien lo que hizo Lucila?
TOBIAS. Si.

MAESTRA. Roci, vos dijiste algo...

ROCIO. 5 x 8.

MAESTRA. 5 x 8 (Escribe en el pizarrén el célculo). éPor qué elegiste 5 x 8? ¢Qué es este 5 y qué

eseste 8? (sefalando los numeros en el pizarrén).
ROCIO. Los 5 son las bandejas.

MAESTRA. 5 bandejas.

ROCIO. Y los 8 son los juguitos.

MAESTRA. 8 juguitos, éen donde? ¢En total?
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ROCIO. Si.

MAESTRA. ¢éSon 8 juguitos en total? ¢U 8 juguitos en qué? (sefialando en el pizarrdon las

distintasbandejas).

ROCIO. En cada bandeja.

MAESTRA. En cada bandeja. ¢Se acuerdan de eso?
ROCIO. 5 veces 8, para hacer 5 x 8.

MAESTRA. O sea que si yo escribo 5 x 8 estoy diciendo de alguna forma “5 veces 8”, 5 bandejasde

8 juguitos cada una.
NICO. Hay una cuenta que es mas facil, 8 veces 5 y da lo mismo.

MAESTRA. Vos decis que para saber 5 x 8 (interrupcién), 8 x 5 me va a dar el mismo resultado

que5 x 8.

NICO. Si, porque 10 veces 4 es 40 y el 10 es la mitad... (Da una explicaciéon un poco confusa

poniendoen juego el calculo mental).

MAESTRA. iEntienden lo que estd diciendo Nico? Nico dice que 5 x 8 se puede resolver con
estacuenta también (sefiala en el pizarron 8 x 5). Pero lo vamos a ver después. Vos decis que
paracalcular es mas facil sumar 8 veces 5 que 5 veces 8. Yo te entendi, pero lo vamos a dejar para

masadelante, lo voy a dejar asi entre paréntesis.
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