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Las orientaciones que aqui se presentan estan pensadas para las escuelas de Nivel Primario que dependen
del C.G.E. Enmarcadas en la politica educativa provincial, los disefios curriculares vigentes, y las lineas
pedagdgicas desarrolladas por la Direccion de Educacién Primaria se comparten con el objetivo de dar
continuidad a los procesos de ensefianza y aprendizaje en situaciones de interrupcion del encuentro entre
quienes aprenden y quienes ensefian. Han sido pensadas para esta situacion particular y se podré gestionar
el envio de actividades a través de diversos recursos tecnoldgicos expresados en el marco general. Haciendo
uso de los mismos, se favorecerd un trabajo colaborativo entre docentes y alumnos/as, mediado por el
primero, intentando transitar este estado de emergencia pandémica.

Para este periodo, se pone al alcance de Directores Departamentales, Supervisores, Equipos Directivos y
docentes en general, el presente material para orientar el proceso de ensefianza y sugerir contenidos
prioritarios, posibles estrategias y recursos diddcticos. A partir de este documento las instituciones
educativas ofrecerdn a los estudiantes actividades concretas y sencillas a desarrollar en su hogar durante el
tiempo de interrupcién del dictado de clases. Las mismas seran retomadas en el momento del regreso.

En este sentido, se tendran presentes las particularidades especificas de las escuelas: rurales, urbanas, de
islas, de jornada simple, jornada completa o completa con anexo albergue, de jornada extendida y doble
jornada.

Para ello, sera fundamental situarnos en el inicio de actividades del afio lectivo y los aprendizajes que los
maestros y maestras suponen que sus alumnos y alumnas se han apropiado. (Evaluacién inicial)

Por lo expresado anteriormente, es fundamental “establecer prioridades pedagdgicas, las cuales se refieren a
los saberes bdsicos, significativos y relevantes en si mismos, o instrumentales, necesarios para adquirir otros:
esaquello que todo alumno/alumna tiene que saber, y porende la escuela debe garantizar a toda la poblacidn
escolar.” (C.G.E, 2009)

El desarrollo de las mismas requiere de un trabajo en equipo por dreas, ciclos y/o grados/agrupamientos, u
otros formatos, adoptando criterios articuladores por ejes de contenidos extraidos del Disefio Curricular y/o
NAP. En esta linea de organizacion se deberan elaborar propuestas significativas, integrales y posibles de
poner al alcance de los estudiantes.

Finalmente subrayamos que este documento procura acompanar a las instituciones y a sus docentes,
entendiéndolo como una herramienta flexible que posibilite la resignificacion de las propuestas de
ensefianza, en el marco de la autonomia institucional y de las necesidades de aprendizajes de nifios/nifas.



Priorizar no es recortar

1. Acordar que "priorizar” no significa empobrecer la ensefianza, sino redefinir la organizacion de los
contenidos y estrategias didacticas en funcion de lo sustantivo.

2. Lo sustantivo para cada afio y ciclo esta definido para todo el pais en los Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios (NAP). También los Disefios Curriculares presentan ejes de contenidos que nos marcan a modo
de sintesis aquello que debe ensefarse. Es necesario volver a leerlos y ponerlos en comin para que todos
tengan una idea global de los contenidos de todas las dreas para todos los afios y ciclos.

Revalorizar el Ciclo

Reunirse por ciclos y poner en comin lo planificado, identificar los contenidos y las estrategias que
posibilitarian esos aprendizajes.

Elaborar por ciclo y para cada drea una secuencia de contenidos que aborde cada eje o nicleo de los NAP,
cuidando de no realizar repeticiones innecesarias y partiendo de los logros alcanzados para obtener una
proyeccion de conjunto en la seleccién y organizacion de los contenidos.

Prestar especial atencion a aquellos contenidos que, en las representaciones de adultos y maestros/as,
suelen estar subvalorados y por esta razén, son los primeros en recortarse en estos casos (como por ejemplo,
los contenidos referidos a la lengua oral). Insistimos en volver a los documentos curriculares para observar
cudles son los ejes sustantivos y no perder la integralidad de cada drea.

Optimizar las estrategias diddcticas

Reconocer que la optimizacion del tiempo didactico no depende solo de la organizacion de contenidos,
sino también, y en gran medida, de las estrategias didacticas seleccionadas. Estas deben ser coherentes con
la produccién de conocimiento posibilitando una mirada compleja, problematizadora, contextualizada y
diversa del mismo. En las “Propuestas para el Aula" y en la serie "Cuadernos para el Aula" (M.E.C.yT.) se
pueden encontrar ejemplos.

Plantear situaciones problemédticas puede ayudarnos a relacionar conceptos importantes, construir
aproximaciones e hipdtesis, promover la curiosidad y el deseo de buscar mds informacion, discutir
grupalmente, descubrir diferentes caminos y estrategias, ir y venir en el tiempo y el espacio, entre otras

' Las mismas han sido recuperadas de los aportes de: “Orientaciones para la priorizacion de saberes de
educacioén primaria” (Resolucion 4058/08. C.G.E) Publicado en el mes de julio de 2009.



posibilidades. Entender que la repeticion de ejercicios o la copia de manuales, sin la reflexion y la
comprension, no nos garantizan la recuperacion o profundizacion de saberes.

Organizar la ensefianza por proyectos dulicos o unidades didacticas nos posibilitaré seleccionar e integrar
conceptos relacionados, abordar un contenido desde distintos aspectos o diferentes niicleos o ejes de un
area, elegir una situacion problemética integradora, utilizar diferentes recursos.

Ofrecer alternativas no presenciales de lecturas, observaciones, exploraciones, busqueda de informacién,
construcciones, “inventos”, producciones escritas, entrevistas, etc., para complementar y profundizar lo que
se ensefia en la escuela.

En casos particulares como:

tener pocos nifios/as da la ventaja de tener una mirada integral del proceso de cada
grupo.

tener mds tiempo para ensefiar, recuperar y profundizar
contenidos permite incorporar otras estrategias didacticas desde los diferentes lenguajes para establecer
articulaciones entre las distintas dreas y potenciar los aprendizajes.

la
presencia de estas dreas en la propuesta curricular no es ilustrativa ni recreativa; por el contrario, ellas son
portadoras de saberes necesarios que completan los procesos educativos a través de diferentes lenguajes y
percepciones que ayudaran a mirar de diversos modos el complejo mundo que vivimos.

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios, aprobados por el Consejo Federal de Educacion ofrecen una
variedad de uso de estrategias y recursos de ensefianza fundamentando que, dicha variedad, es uno de los
aspectos mds importantes para contemplar la diversidad de los alumnos y alumnas. No existen recetas
universales acerca de las mas convenientes para desarrollar en el aula, si pueden seleccionarse caminos que
favorezcan los procesos de construccion del conocimiento. En cada institucion existe la posibilidad de
estructurar la realidad educativa de una u otra manera. Las construcciones metodoldgicas son relativas; se
conforman a partir de la estructura conceptual de la disciplina y la estructura cognitiva de los sujetos en
situacion de apropiarse de ella. Es decir, se construye casuisticamente en relacién con el contexto (aulico,
institucional, social y cultural). (Edelstein, G: 2015)



+ORIENTACIONES PEDAGOGICAS PARA LAS AREAS/DISCIPLINAS

Lengua

A continuacion, encontrardn orientaciones generales destinadas al disefio y planificacion de propuestas

didécticas de lengua y literatura posibles de ser implementadas en situacién de emergencia sanitaria como

la que estamos atravesando actualmente. Las sugerencias se estructuran en torno a los siguientes ejes:

A. ;Qué priorizamos? (Orientaciones curriculares: incluimos priorizacién, organizacion y secuenciacién de
contenidos. Transversalidad e interdisciplina)

B. ;Como se sostienen los procesos de ensefianza y aprendizaje en el Area Lengua?
C. Ejemplos.

Las recomendaciones tienen por finalidad posibilitar la continuidad del proceso de ensefianza-aprendizaje
retomado recientemente con el inicio del ciclo lectivo 2020 y contribuir al sostenimiento del intercambio
entre la escuela, los alumnos/as y sus familias durante el tiempo que sea necesario que los nifios y nifias
permanezcan en sus hogares.

A. ;Qué priorizamos en el drea Lengua?

Como se plantea en el Disefio Curricular de la provincia, ensefiar lengua “es sinénimo de alfabetizacion como
apropiacion de la cultura escrita” (2011: 42). Esto implica entender la lectura y la escritura como practicas
sociales orientadas por una finalidad comunicativa y lo mismo podemos decir respecto de escuchar y hablar,
habilidades de la lengua oral. Es preciso entonces que, mas alla del posicionamiento en que se encuentre
cada nifio y nifia respecto de su proceso de alfabetizacion, no se pierda de vista este sentido de ensefiar
lengua.

Por otra parte, considerando que la alfabetizacién es un proceso que se inicia en muchos casos al comenzarse
la educacion formal y se extiende a lo largo de toda la escolaridad obligatoria y atin después, su ensefianza
en la escuela debe abordarse de modo continuo, avanzando sobre la base de lo aprendido con anterioridad.
Por eso es importante tener en cuenta los saberes generales involucrados en cada ciclo:

Proceso de alfabetizacion ‘

Primer ciclo Segundo ciclo

Alfabetizacion inicial

Alfabetizacion avanzada

Inclusién de los alumnos en nuevas précticas
sociales: el proceso de aprendizaje de una lengua
que no es natural, como la escrita, supone el
desarrollo arménico y articulado de conocimientos
de la escritura como patrimonio cultural, del
sistema de escritura y del estilo propio de la
comunicacion escrita.

Profundizacién de los conocimientos del Primer
Cicloy en particular, de la reflexion sobre la lengua
escrita, la lectura y la escritura.

Conocimientoy uso de lalengua escrita en su doble
estatus de objeto y de herramienta para aprender
los contenidos escolares.

(C.G.E,2011: 49)




En consecuencia, sugerimos a los equipos directivos y docentes, por un lado, priorizar contenidos en funcion
de estos dos grandes ejes organizadores. Y, al interior de cada ciclo, en torno a los bloques de ensefianza
propuestos en funcion de las practicas vinculadas a la lengua oral y a la lengua escrita (escuchar, hablar, leer
y escribir), a la literatura y a la reflexion sobre el sistema de la lengua alfabética, sus normas y usos, los que
se encuentran explicitados en el Disefio Curricular de Lengua (2011). Guian estos contenidos los propésitos
de ensefanza que se establecen para cada ciclo.

En relacion a la organizacion, es importante recordar que esta no implica un desarrollo lineal, sino articulado
y recursivo en torno a los procesos de lectura y escritura de textos, oraciones y palabras que, involucran, en
gran medida, la escucha atenta y el habla. Asimismo, la reflexion sobre la lengua y los textos no debe darse
de manera aislada sino que se desprende de otros contenidos del ciclo.

Por otro lado, teniendo en cuenta el sentido otorgado a la accién de priorizar y los interrogantes que la
orientan y que se encuentran explicitados en el apartado general de este documento, sugerimos una
priorizacion que resulte de las decisiones didacticas a nivel institucional como resultado de analizar el
posicionamiento de cada sujeto y grupo/clase respecto de su proceso de alfabetizacién.

Por dltimo, los contenidos priorizados deben ser susceptibles de ser abordados de manera mas o menos
auténoma, mediante estrategias planificadas y diversas, en tiempos y espacios distintos al de la clase.

Recordemos los contenidos explicitados en el Documento curricular provincial:

Hablar y escuchar para alfabetizarse

La participacion en conversaciones en las que los chicos puedan opinar, refutar lo que plantean otros,
complementar informacién o aportar nuevas argumentaciones a lo que sostienen otros.

La escucha y reflexion acerca de experiencias personales, de lecturas compartidas, teniendo en cuenta el
sentido, los propdsitos, destinatarios y situacién comunicativa en particular.

La produccion oral de descripciones, relatos orales producidos en el marco de la planificacién de tareas a
realizar de forma compartida y exposicion sobre temas escolares.

Comprensién y formulacién de consignas orales escolares.

La renarracién con distintos propdsitos de cuentos, fabulas y otros textos narrativos literarios leidos o
narrados en forma oral por el docente y otros adultos.

La lectura en la alfabetizacion inicial

Lectura y exploracién de variados textos ficcionales compartida con los compafieros, el docente y otros
adultos.

Exploracion de materiales escritos en bibliotecas de aula, escolares y populares, ferias del libro, entre otros.

Lectura de textos explicativos con la colaboracidn del docente.



Anticipacion de significados de un texto teniendo en cuenta datos que aporta la escritura y el contexto
material: imégenes o caracteristicas del portador.

Interpretacion y lectura de las partes de un texto breve del que los alumnos conocen el contenido global.

Lectura de textos instruccionales, notas de enciclopedia sobre diferentes contenidos que se estén estudiando
0 sobre temas de interés e historias de vida, entre otros.

La escritura en la alfabetizacion inicial

La escritura de diversos textos: planificando de manera conjunta con el docente, elaborando borradores,
revisando el propésito, las ideas que se desean comunicar, la redaccién, la ortografia, la puntuacién y
reformulando el texto a partir de las orientaciones y sugerencias.

Escritura de narraciones con fragmentos descriptivos y/o didlogos, breves notas de enciclopedia, cartas,
esquelas, textos instructivos simples vinculados con tareas escolares formulados en colaboracién con el
docente y los demds compafieros.

La literatura en la alfabetizacion inicial

Seleccion de obras literarias: coplas, cuentos, fabulas, canciones, adivinanzas y juegos del lenguaje (obras
elegidas previamente por el docente y ofrecidas en diversas situaciones de exploracién) que ganan en
complejidad y extension.

Reconocimiento de recursos semejantes y variantes que introducen textos ficcionales.
Dramatizacion (este contenido puede abordarse de modo transversal si la escuela cuenta con taller de teatro).

Renarracidn de textos ficcionales leidos o escuchados.

La reflexion sobre la lengua y los textos en la alfabetizacion inicial?

- Direccionalidad de la escritura.

- Sistema alfabético:

- correspondencia entre los fonemas y sus grafemas posibles.

- reconocimiento y memorizacion del orden convencional de las letras en el abecedario

- Nocién de unidades de la lengua escrita: texto, oracion, palabra, silaba, letra.

2| os contenidos han sido extraidos de los bloques de saberes correspondientes al 3er grado. Vale recordar que en
1er grado no aparece diferenciado el bloque de Reflexion... lo que no significa que los contenidos implicados no se
aborden de manera practica desde el 1er grado en situaciones de lectura y escritura. Como se dijo mas arriba, el
conocimiento sobre el sistema de funcionamiento alfabético y sus convenciones basicas es prioritario en el 1er ciclo.
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- Uso de mayusculas.
-Tipos de letras
- Puntuacién.

- Ortografia.

Hablar y escuchar para alfabetizarse

La escucha atenta en la alfabetizacion avanzada: escucha letrada.

- La conversacién: un medio por excelencia para ensefiar y aprender.

- La narracion y la renarracion.

- Las instrucciones simples y seriadas (prioritariamente las consignas diddcticas)

- La exposicion oral como estrategia de estudio.

La lectura y la escritura en la alfabetizacion avanzada
- La escritura y sus estrategias.

- Las estrategias de reformulacién como punto intermedio entre la comprensién lectora y la produccién
escrita.

-La lectura y la escritura como contenido transversal.

La literatura en la alfabetizacion avanzada

La lectura de obras literarias de tradicién oral y de obras literarias de autor, adecuando con ayuda del docente,
la modalidad de lectura al propésito, género o subgénero de la obra.

- La lectura de literatura como manera de relacionarse con un lenguaje diferente que crea nuevos sentidos y
nuevos mundos posibles y para formarse gradualmente como lector literario.

- La produccién de textos literarios orales o escritos, de manera colectiva para gradualmente afianzar las
practicas individuales de escritura en torno a la literatura.

Reflexionar sobre la lengua en el proceso de alfabetizacién avanzada
El reconocimiento de las lenguas y variedades lingiiisticas que se hablan en la comunidad.

La reflexion a través de la identificacion, con ayuda del docente, de unidades y relaciones gramaticales y
textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el afio.



Parrafo, oracion, palabra.

Ortografia.

B. ;Cémo se sostienen los procesos de ensefianza y aprendizaje en el Area Lengua?
La organizacién de los tiempos fuera del dmbito escolar

Enla medida de lo posible es importante planificar acciones para cada grado con tareas secuenciadas por dia
o por sesiones de trabajo que se puedan llevar delante de manera sostenida. Para esto es necesario hacerles
saber a la familia y a los alumnos/as la importancia de continuar estudiando en casa con la finalidad de
mantener el vinculo con la escuela y con aquello que constituye al sujeto que aprende. Asimismo, es
fundamental involucrar a las familias en el proceso, no para que corrijan o resuelvan las tareas en lugar de
los nifios, sino para contribuir a sostener sus rutinas, releer las consignas enviadas por el/la maestro/a, estar
disponibles para ofrecer alguna orientacion.

Partir de lo que los nifios/as saben

Es preciso procurar que el tiempo durante el cual no sea posible que los nifios y nifias concurran a la escuela,
se entienda como una ocasién para que revean los conocimientos aprendidos, los profundicen y consoliden.
Las propuestas pedagdgicas que se implementen en este periodo, tal como ya se especificé al inicio de este
documento, deben estar pensadas para ser resueltas por los nifios y nifias de manera auténoma, segun el
grado, y en funcién de los conocimientos de los que ya disponen y los contenidos abordados en clase junto
al maestro.

Medios y recursos digitales

Como se expreso a este respecto en el apartado general, para sostener los procesos de ensefianza y
aprendizaje de manera no presencial, es importante comprender la relevancia que cobran medios,
materiales y tecnologias para construir la mediacién pedagdgica en un proceso educativo a distancia. Es
fundamental tener en cuenta los diversos medios y materiales (graficos, sonoros, audiovisuales) para disefar
a partir de su uso propuestas didacticas, como las vias de comunicacion (medios digitales, como el correo
electronico, telefonia celular, servicios de mensajeria como WhatsApp, etc.) que posibiliten una
comunicacion frecuente y sistematica con los nifios y nifias y/o sus familias.

Algunos recursos y textos digitales en linea y para descargar
v" Cuadernos para el aula

En la Biblioteca Virtual de la Direccién de Educacion Primaria encontrardn, bajo el titulo 1. Documentos
curriculares y diddcticos nacionales, una serie de carpetas que contienen, entre otros, los Cuadernos para el
aula correspondientes a Lengua, con mdltiples actividades y sugerencias para abordar los nucleos de
aprendizajes prioritarios; la coleccion completa de cuadernillos Piedra Libre que facilita la planificacion de
propuestas de ensefianza interdisciplinarias, entre otros:

http://cge.entrerios.gov.ar/primaria/direccion-de-educacion-primaria-biblioteca-virtual/



http://cge.entrerios.gov.ar/primaria/direccion-de-educacion-primaria-biblioteca-virtual/

v' Literatura. Libros digitales

En el siguiente enlace que corresponde al Programa Educativo Nacional para el Mejoramiento de la Lectura,
conocido como Plan de Lectura, encontraran en la pestafia RECURSOS vy, dentro de esta, LITERARIOS, un
catdlogo de textos literarios que, ademés, se encuentran disponibles en formato de libro digital (version
PDF), lo que permite descargarlos y hacerlos llegar a los nifios/as y sus familias para la lectura en el hogar.

Algunos textos que se pueden encontrar: Coleccion “Crecer en poesia”, con antologias de poemas para
Primer y Segundo Ciclo; Coleccidn “Cuentos de Polidoro”; “La sirena y el capitdn”, de Maria Elena Walsh;
cuentos de Oche Califa, “Un elefante ocupa mucho espacio”, de Elsa Bornemann; recopilaciones de
“Trabalenguas y adivinanzas”, de Carlos Silveyra; “"Rafles”, de Luis Maria Pescetti; “Pisa pisuela color de
ciruela. Poesia de tradicion oral”, de Susana Itzcovich (compiladora); entre otros autores como Ricardo
Marifio, Maria Cristina Ramos, Javier Villafaiie, Silvia Schujer, Horacio Quiroga, etc.

http://planlectura.educ.ar/?cat=20

v" Aportes para planificar proyectos de lectura

En la misma pestaiia RECURSOS, pero de recursos PEDAGOGICOS, como encontraran en el siguiente enlace,
podran encontrar el documento “Docentes que dan de leer. Nivel Primario”, que retine aportes y reflexiones
para disefiar proyectos de lectura.

http://planlectura.educ.ar/wp-content/uploads/2015/12/Docentes-que-dan-de-leer-nivel-primario.pdf

C. Algunos ejemplos

Se pueden planificar actividades a partir de la lectura de libros en soporte papel o digital. Si la biblioteca de
la escuela cuenta con un sistema de préstamos, es posible hacer una propuesta contando con que cada nifio
o nifia pueda llevarse a su hogar un libro de literatura o un manual.

Si no se cuenta con esta posibilidad, el docente puede planificar intervenciones contando con la seleccién
de textos del sitio del Plan Nacional de Lectura a la que nos referimos més arriba. De acuerdo al grado de
autonomia y experiencia previa en exploracion de sitios web, se les puede proponer a los nifios/as desde
que exploren por si mismos la pagina, con una guia del docente (en dénde buscar, qué libro buscar,
descargar y leer, etc. hasta descargarles un libro de los sugeridos y hacérselo llegar a la familia en formato
PDF (por medio de un grupo de WhatsApp, un correo electrénico, un grupo cerrado de Facebook, etc.).

A partir de alli, y siguiendo las propuestas de ensefianza que el Disefio Curricular prevé para cada ciclo, se
podran desplegar secuencias de actividades segtin diversos grados de complejidad y profundizacién:

- Lectura individual por parte de los estudiantes que lean por si solos (puede ser silenciosa 0 en voz alta a un
familiar).

- Lectura mediada en el caso de los estudiantes que atin no lean convencionalmente (puede ser a través de
un adulto, un hermano/a mayor si lo tuviera, o el docente puede enviar a la familia un audiolibro realizado
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por él mismo con la grabadora de voz de un teléfono celular, a fin de que los nifios, guiados por un familiar,
puedan escucharlo).

Esta propuesta de lectura puede llevarse a cabo con uno o varios libros conformando asi una serie y hasta un
itinerario de lecturas (por autor, por género -ya se trate de textos que respondan a un mismo género o bien
se proponga una serie de lecturas que respondan a géneros diversos-, por tematica, etc.).

Las lecturas pueden dar lugar a actividades asociadas y poner en juego otras estrategias y habilidades
lingiiisticas y cognitivas. Por ejemplo, los docentes podran confeccionar un cuadro para que cada estudiante
lo reproduzca y plasme en él algunos datos relevantes de cada lectura para si mismo/a y para compartir con

su docente y sus compaieros. A modo de ilustracion:

Mis lecturas
Comentarios
dd/mm “La sirena y el | Maria Elena Walsh | cuento (algunas apreciaciones breves
capitan” que el estudiante quiera hacer,

sin que se trate de contar el
argumento)

Este registro escrito podra entregarse bien cuando se produzca el retorno a la escuela o bien se puede
organizar con el grupo una agenda y, de mediar alguna herramienta digital (ver Caro), los alumnos podran
enviarle virtualmente sus avances a la maestra por los canales de comunicacion que mencionamos
anteriormente.

Asimismo, se puede complejizar o simplificar en funcién del ciclo y los saberes y habilidades de los
estudiantes. Por ejemplo, para primer ciclo, se podria contemplar solamente fecha, titulo y autor con diversos
grados de ayuda previstos por el docente.

Diario personal

A los nifos y nifias que escriban con cierta autonomia se les puede proponer llevar adelante un registro
escrito de: sus lecturas, las actividades propuestas por la escuela que hayan realizado, u otros aspectos que
les interese registrar de su vida diaria.
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Se trata de una ocasion para escribir, a la manera del “diario personal” o el “cuaderno de pensamientos
propios”, que proponia Iglesias, con un propésito didactico y compartir, cuando se produzca el retorno a
clases, lo escrito y realizado por cada nifio mientras permanecid en su casa.

Los estudiantes de 1er ciclo pueden hacer lo propio a través de dibujos y una palabra o frase breve que diga
algo sobre ella, segtin sus posibilidades. Citar Iglesias

Actividades de analisis para descubrir el funcionamiento del principio alfabético

Los nifios y nifias que transitan el Primer Ciclo atin no cuentan con autonomia lectora y escritora, sino que
estan inicidndose en el aprendizaje de la lengua escrita que no es natural sino un producto cultural. Sin
embargo, en esta etapa deben comenzar a desarrollar conocimientos muy complejos sobre la escritura como
patrimonio, sobre el sistema de escritura alfabético y sobre el estilo de la comunicacion escrita. Es preciso
entonces planificar secuencias diddcticas y actividades a través de consignas simples (una consigna, una
accion) que sean significativas y a la vez familiares para los nifios (sin caer en la repeticion mecénica e
irreflexiva).

Para contribuir al descubrimiento y funcionamiento del principio alfabético es preciso planificar actividades
de andlisis. Con el fin de que puedan resolverlas en el hogary evitar el trabajo con palabras fuera de contexto,
se puede seleccionar un corpus de palabras tomadas de un texto recientemente leido o escuchado o bien de
uno de los textos que se propondran para la lectura (ver més arriba) y planificar una secuencia de tareas
analiticas para que resuelvan en dias sucesivos. Ver propuestas de ensefianza en el bloque La lectura en la
alfabetizacion inicial, del Disefio Curricular de Lengua, para abordar el trabajo intensivo con la palabra escrita,
para primero, segundo y tercer grado (C.G.E., 2011). Citar material y pagina.

Ver otras recomendaciones en:

Las propuestas del Segundo Ciclo estan orientadas a que los nifios adquieran cada vez mayor autonomia y
se constituyan como estudiantes.

es importante acordar institucionalmente cémo se organizaran esas tareas, qué requisitos deber
reunir las consignas de trabajo, qué nivel de ayuda se les proporcionard a los chicos, qué pautas y
formas de acompafiarlos se implementarén en esas instancias individuales o colectivas, pues el
potencial que cada una de ellas puede brindar a los chicos esté directamente relacionado con las
orientaciones que previamente el docente le haya dado al respecto (Disefio Curricular, 2011: 84).

Es fundamental configurar una propuesta que, en tiempos de crisis, ayude a fortalecer el vinculo con la
escuelay con los procesos de ensefianza y aprendizaje y que sumen al cuidado de las trayectorias escolares
y el derecho a la educacion.
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Matematica

Teniendo en cuenta lo que propone el Disefio Curricular de la Provincia (2011) en cuanto al enfoque del
area, donde se deben plantear situaciones a nuestros nifios y nifias donde aprendan matematica haciendo
matematica, baséndonos en los conocimientos previos que poseen, adquiridos en la escuela y/o en el
medio en el que se desarrollan, para problematizarlos y acrecentarlos a través de propuestas dulicas donde
circule el conocimiento matematico mediante la resolucién de problemas, donde haya produccién y revision
de soluciones, se encuentren nuevas formulaciones y se reutilicen conocimientos.

Atendiendo a esta situacion de emergencia nacional se propone un trabajo con las caracteristicas antes
mencionadas desde la virtualidad, para luego, al reencontrarnos con nuestros nifios y nifias se realicen
acciones que tienen que ver con retomar lo producido por ellos y continuar con discusiones en la clase de
matematica guiadas y orientadas por el/la docente, a partir de la presentacion de los distintos
procedimientos realizados y soluciones encontradas, la deteccion de errores entre ellos, y las conclusiones o
conceptualizaciones en cuanto al contenido matemético al que se propuso arribar.

Se priorizard el trabajo relacionado con la geometria, pues la practicas escolares dan cuenta de la
postergacion que sufre esta rama de la matemética en las escuelas, a favor de la ensefianza de contenidos
aritméticos. Cuando hablamos de "abandono” de la geometria, pero mas relegados ain quedan los
conocimientos espaciales. Los mismos estdn vinculados a los conceptos de espacio, sus representaciones,
sus desplazamientos.

Es decir, se trata de ideas espaciales construidas para modelizar el espacio fisico vinculadas a él, que sirven
para resolver problemas del espacio real. Esto no significa confundir el espacio fisico con el espacio real.

Los conocimientos espaciales no se construyen por abstraccion directa del espacio real, sino a partir de
utilizar las propias conceptualizaciones en la resolucidn de problemas que plantea dicho espacio y esas
conceptualizaciones constituyen los conocimientos espaciales de los alumnos, las cuales avanzaran frente
a la resolucién de problemas.

Es necesario aclarar que existe una distincion entre un espacio fisico o real y un espacio conceptualizado
(que es del que se ocupa la matematica); por ejemplo, un plano (espacio conceptualizado) es la
representacion de la distribucion de calles de una ciudad real (espacio fisico o real), que puede ser utilizado
por una persona para decidir cémo realizar desplazamientos en el lugar representado por ese plano, pero
el plano no se confunde con el espacio fisico que representa. Es decir, el espacio al que se refiere la
matemética no tiene existencia material, como ningin objeto matematico.

Es necesario entonces tener en claro ... ;qué es un problema geométrico para los alumnos?, ya que para

que una situacion lo sea, tiene que:

*implicar un cierto nivel de dificultad, debe presentar un desafio, tener algo de "novedad” para los
alumnos.
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*exigir usar los conocimientos previos, pero que éstos no sean totalmente suficientes.
*poner en juego las propiedades de los objetivos matematicos en su resolucion.

*poner en interaccion al alumno con objetos que ya no pertenecen al espacio fisico, sino a un espacio
conceptualizado representado por figuras de una, dos y tres dimensiones (lineas rectas y/o curvas, figuras
y cuerpos)

* poder validar la respuesta dada al problema, es decir, la decisién auténoma del alumno acerca de la
verdad o falsedad de la misma, sin hacerlo empiricamente (basado en la experiencia y observacién), sino
que se apoye en las propiedades de los objetos; aunque en algunas instancias exploratorias se puedan
aceptar otros modos de corroborar.

* la argumentacién a partir de las propiedades conocidas de los cuerpos y figuras producir un nuevo
conocimiento a partir de éstos tltimos.

El eje a trabajar seria el que corresponde a “Los nifios llegan a la escuela con saberes sobre espacio, las
formas y las medidas. Puntos de partida para la ensefianza” en el Disefio Curricular de nuestra provincia
(2011), teniendo en cuenta para su desarrollo:

+La resolucion de problemas geométricos como centro de las guias de trabajo propuestas

+La profundizacién de contenidos geométricos (espacio, formas y medida), mediante el trabajo con los
conocimientos previos que poseen los nifios acerca del tema (atendiendo asi las trayectorias escolares de
cada uno)

+La certeza que los alumnos tendran los medios necesarios para realizar las actividades propuestas y
realizar la respectiva devolucion cuando se solicite

En esta priorizacion se trabajara Geometria y medida. Relaciones espaciales.

A continuacién, se mencionan algunas estrategias metodoldgicas posibles aimplementar, extraidas de la serie
Cuadernos para el Aula/2007. Matematica 3: pags 100 a 129, a modo de ejemplo solo para 3° grado de la
educacion primaria:

a) Establecer relaciones espaciales. Exploracidn concreta, interpretacion y elaboracion de representaciones.
b) Plantear situaciones problematicas para interpretar, describir y representar posiciones y trayectos.

c)Lugaresy planos. Por ejemplo el juego de la batalla naval. Introducir a los nifios en el uso de coordenadas
para la ubicacidn de puntos en el plano. Importancia del trabajo ludico.

d) Construccidn y utilizacion de planos, revisar convenciones.
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e) Recorridos, registros y comparaciones.
f) Institucionalizacion de los conceptos trabajados. Apertura de nuevas preguntas.

La resolucion de situaciones problematicas referidas a las estrategias metodolégicas a), b), ¢), d) y e) se
podrdn solicitar desde la virtualidad, por medio de grupos de WhatsApp o de correo electronico mediante
guias de trabajo fotografiadas o cuadernillos de actividades y la resolucién propiamente dicha por parte de
los alumnos se hara con el uso del software gratuito GeoGebra c) y d), de la aplicacion Google Maps a), b)
ye), etc.

En la etapa de regreso a la escuela, como se menciond al comienzo, se retomaré todo lo solicitado y
realizado por los alumnos, promoviendo instancias de socializacion mediante puestas en comun,
presentacion de diferentes procedimientos de resolucion (validacién), confrontacion de respuestas, trabajo
a partir del error como una instancia de aprendizaje.

Bibliografia
Iztcovich, H (2007). La Matematica escolar. Las prcticas de ensefianza en el aula. Buenos Aires: Aique.

Consejo General de Educacion. Provincia de Entre Rios. Disefio Curricular de Educacion Primaria (2011).
Area Matematica.

Panizza, M(comp.) (2004). Ensefiar matematica en el nivel inicial y en el primer ciclo de la EGB. Buenos
Aires: Paidés. Cap 2y 3.

Consejo Federal de Educacion.NAP. Serie cuadernos para el aula. 1°y 2° ciclos EGB/Nivel Primario (2007).

Ciencias Sociales

Volver la mirada sobre algunos aspectos conocidos acerca del enfoque del drea, nos permitira
reflexionar sobre cémo promover situaciones de ensefianza que se hagan eco en la complejidad de lo social.
Las primeras aproximaciones que los alumnos/alumnas tengan sobre estos saberes seran claves y dejarén

huellas en su manera de mirar e interpretar el mundo.

El sentido de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escolaridad primaria apuesta a ampliar
los horizontes culturales de los nifios y nifias y a recoger los mdltiples desafios, problemas, certezas e
incertidumbres de la sociedad actual. En general en sus primeros afios de escolaridad no consideran a la
sociedad como una construccion humana; mds bien la piensan como un producto ahistérico, natural. Por
eso, uno de los desafios de la ensefianza serd ofrecer oportunidades que les permitan acercarse a la realidad
social y sus distintas dimensiones, de modo que puedan identificar progresivamente cambios y
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continuidades en el tiempo, comprender a quiénes y de qué manera afectan, acercarse a las principales
razones que permiten entender por qué suceden.

Atendiendo al Disefio Curricular resaltamos el valor de ofrecer en las clases, fuentes variadas y
distintas, promoviendo lecturas maltiples para ampliar y enriquecer visiones sobre determinados temas.
Las fuentes que pueden utilizarse son de distinto tipo, tanto orales como escritas, tanto cualitativas como
cuantitativas. Textos explicativos, textos literarios, fragmentos de articulos periodisticos, historietas,
enciclopedias, cartas, documentos de época, imagenes, planos, mapas, videos, films.

La propuesta estd pensada en un trabajo con las caracteristicas antes mencionadas desde la
virtualidad, para luego, una vez en las aulas se realicen acciones que tienen que ver con recuperar lo
producido por ellos, socializar para luego reflexionar y debatir en las clases de Ciencias Sociales, guiadas y
mediadas por el/la docente.

Es central que el/la docente analice y justifique los contenidos que seran objeto de la ensefianza,
teniendo en cuenta que estamos en la primera etapa del afio, en el cual se realiza una revision de
apropiacion de saberes.

A continuacion, se presenta un ejemplo en relacion con el Eje: Sociedades, Précticas Culturales e

Instituciones. ;Para “raros”, nosotros?

En el Primer Ciclo, en primer grado los nifios y las nifias, tienen una organizacién familiar y han podido
observar y compartir momentos con otras familias.

A partir de observar imdgenes, de las diversas conformaciones familiares, tendran un primer acercamiento
para comprender la "familia" como organizacién social condicionada, es decir, contextualizada, inmersa en
variables culturales que la moldean y le dan sentido.

A partir de esta propuesta se pretende que los nifios y nifias observen dichas imagenes, puedan dialogar con
los adultos responsables y puedan identificar diversas conformaciones familiares, reconocer la importancia
del grupo familiar y valoren la diversidad. Realizando registros mediante dibujos.

En los siguientes afios del Ciclo, se incorporara la nocién del paso del tiempo, presentando fotografias
antiguas y actuales y asi poder registrar diferencias y similitudes entre el “antes” y el “ahora”. A su vez, se
trabajard, mediante textos breves, temas relacionados con las tareas en el hogar, intercambios de roles y
funciones en las familias, cémo estos han ido cambiando a lo largo del tiempo. Realizando registros escritos.

En el Segundo Ciclo, se continta con el estudio de las sociedades y practicas culturales, como, por ejemplo,
en cuarto grado, identificacion de diferentes manifestaciones culturales del pasado y del presente a nivel
local y nacional, analizando cambios y continuidades y reflexionando sobre su significatividad. En sexto,
Reflexion, comparacién y valoracion de diversas manifestaciones culturales en las sociedades
latinoamericanas, promoviendo el respeto de la diversidad.
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Para este Ciclo se presentara diferentes textos, noticias, videos donde se puedan abordar los temas y se
registrard, en un cuaderno bajo el nombre “Mis pensamientos...” los pensamientos que les surgieron
durante la lectura de los recursos.

Esta actividad tiene como objetivo recuperar, una vez en las aulas, los diferentes pensamientos y poder
sistematizarlos, socializarlos y retrabajarlos.

Recursos digitales para aprender Ciencias Sociales

La integracion de recursos digitales para que los nifios y nifias aprendan puede ser muy potente ya que atrae
su interés con herramientas ludicas, interactivas y multimediales. Pero a su vez, si son seleccionadas
cuidadosamente por docentes y padres pueden convertirse en valiosas oportunidades que presentan
verdaderos desafios creativos y cognitivos para continuar aprendiendo. Muchas de las tecnologias digitales
pueden invitar a alumnas y alumnos a jugar, pensar, compartir, comunicar, crear y construir saberes en
entornos digitales.

Ciencias Sociales

Las tecnologias digitales en la ensefianza de las Ciencias Sociales, permiten que los nifios y nifias puedan
ubicar, organizar, analizar, sintetizar y reelaborar informacion de diversas fuentes y medios digitales para
representar procesos sociales en el tiempo y espacio.

- Elaborar lineas de tiempo digitales que permitan enriquecer el registro cronolégico de
acontecimientos a partir de la inclusion de imégenes y videos.

- Utilizar el grabador de sonidos para grabar entrevistas a familiares sobre diversos acontecimientos
historicos.

- Crear documentales sonoros sobre tematicas relacionadas con las Ciencias Sociales.

- Realizarinfografias que puedan ser socializadas mediante presentaciones digitales.

- Creacion de dlbums fotogréficos mediante la cdmara del celular o la bisqueda en base de imdgenes
disponibles en la web que registren diferentes teméticas, actividades y lugares de la comunidad en
la que viven los alumnos.

- Construir un museo virtual para incluir objetos que representen la cultura de los diferentes grupos
y etapas de la historia utilizando diferentes murales digitales como Padlet o Lino.

- Explorar e intervenir mapas digitales disponibles en las aplicaciones del celular o de las netbooks
para ubicar lugares o trayectos reales o imaginarios.

- Crear producciones digitales para crear campafias de cocientizacion, puede ser de un modo
particular con respecto a la pandemia del Coranavirus mediante creadores de documentos para
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presentaciones, infografias, edicion de imagenes y la produccién de podcasts o archivos de audio.
(Draw Gimp Audacity Podomatic)

- Visualizar fragmentos de videos y peliculas para relacionar temas de las Ciencias Sociales con obras
de ficcion que reflexionen sobre ellos o los representan.

- Crear una imagen o ilustracion sobre un acontecimiento histérico. Intervenir una imagen con
comentarios y didlogos.

Para realizar las propuestas anteriormente mencionadas se pueden utilizar algunas de las siguientes
aplicaciones para el aprendizaje:

o Popplet: Generador de mapas conceptuales

o Creadorde blogs

o Audacity: Grabador y editor de audio.

o Storymap Knightlab Creador de relatos e historias localizadas geograficamente

e Google Maps. Mapas digitales online

e Presentaciones de google Popplet. Creador colaborativo de presentaciones. Crear presentaciones
grupales sobre una temética vista en clase.

e Cronos. Generador de lineas de tiempo enriquecidas con imagenes y videos

e Gimp Editor de imagenes.

o Videopad. Editor de video

Bibliografia

Consejo General de Educacion. Provincia de Entre Rios. (2011) Disefio Curricular de Educacion Primaria.
Area Ciencias Sociales.

Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia. (s.f.) Aprender Ciencias Sociales con Recursos
Digitales.

Ciencias Naturales
Revisitando el Disefio Curricular del Area Ciencias Naturales.

La propuesta curricular para Ciencias Naturales abordada en el DC provincial, invita al desafio de ensefiary
aprender ciencias, en una escuela primaria como un tiempo de privilegio, para ensefiar a mirar el mundo y
la vida de otra manera, con diversidad de voces. Y esto, no sélo por los contenidos que ensefa sino por como
los ensefa, en un escenario particular donde los/as alumnos/as son los protagonistas y en el cual se pone el
acento en el desarrollo del pensamiento cientifico, la comprension del mundo y el disfrute del conocimiento.
Revisitando el DC, encontramos titulos que nos orientan, sugieren y direccionan nuestros proyectos y
planificaciones, titulos tales como:

- Cuestiones del enfoque y la ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela primaria.

- Laensefianza de las Ciencias Naturales en el Primer y en el Segundo Ciclo.
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- Propésitos de la enseianza de las Cs. Naturales en el Primer y en el Segundo Ciclo.
- Saberes, contenidos y situaciones de ensefianza de Primery Segundo Ciclo.

- Laevaluacién en el marco de las Ciencias Naturales.

- Bibliografia general y de consulta.

Aportes de algunas estrategias e itinerarios para ensefar Ciencias Naturales.

Releyendo el Disefio Curricular, se pueden observar en los Puntos 1, 2 y 6 ejemplos de las nociones de ciclo,
contenidos en forma "espiralada”, progresion y complejizacion, en ciencia escolar.

Las sugerencias didacticas transcriptas y ofrecidas aqui, en estos ejemplos que se relatan a continuacién, son
s6lo una "muestra” de algunas estrategias e itinerarios para ensefiar Ciencias Naturales desde los primeros
afios de la escolaridad, donde observamos una construccién gradual de las competencias cientificas, que
requieren que los/las alumnos/as tengan numerosas oportunidades de ejercitarlas a lo largo de su
experiencia escolar. Estas pueden ser recreadas en cada contexto institucional y regional de nuestra
provincia.

1. Cuestiones del enfoque y la ensefianza de las Cs. Naturales en la escuela primaria. (Punto 1.3.2. extraido del DC
2011)

1.3.2. Una "“ciencia escolar” coherente y desafiante desde el primer grado hasta el dltimo

Si bien, el conjunto de contenidos correspondientes a cada Ciclo de la escolaridad primaria aparenta ser los
mismos en Primero y Segundo Ciclo, los contenidos progresan a medida que se avanza en la escolaridad de
tal modo que los alumnos/as puedan construir una mirada progresivamente mas compleja del mundo
natural. Esto significa que podran visitar una y otra vez los mismos objetos y fenémenos naturales, cada vez
con diferente grado de profundidad o desde miradas complementarias.

Es por eso que pensamos la articulacion de un ciclo a otro, como un pasaje, una complejizacién, un avance
dentro del mismo proceso de aprendizaje. Proceso que en su dimensidn subjetiva remite a la singularidad
de cada alumno/a y que, por lo tanto, requiere del sostenimiento de continuidades en la propuesta
pedagégica de manera de facilitar una experiencia escolar mas consolidada. Esta continuidad deberia
reflejarse en los contenidos; en la complejizacion de metodologias y procedimientos; en la relacién del
alumno/a con los saberes, con sus compafieros/as y con sus docentes; etc.

Es central, que el docente analice y justifique los contenidos que son objeto de la ensefianza, el orden en
que son abordados y la forma de presentarlos a los/as alumnos/as, de manera que resulten comprensibles y
propicien un aprendizaje significativo. Esto exige que los equipos docentes de las instituciones escolares
sean protagonistas directos en los proyectos de las mismas. Y mediante la reflexion en torno a los
documentos curriculares acuerden y asuman estrategias para el desarrollo coherente de secuencias
educativas, en el marco de dichos documentos. Dado que en la naturaleza el orden, el desorden y la
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organizacion estan presentes en los mundos fisico, bioldgico y humano, los contenidos escolares deben
presentarse en forma espiralada® y con distintos niveles explicitos de complejidad creciente®.

Ningln aprendizaje surge espontaneamente. Un nuevo saber se presenta como consecuencia de otros
anteriores. Los aprendizajes verdaderamente importantes y duraderos son los que se vinculan
significativamente con la estructura cognitiva del alumno/a. Es por eso que se considera la alfabetizacion
cientifica como un proceso que se da en el tiempo y en diferentes ambitos ademds de la escuela y cuyo
desarrollo estd marcado por actitudes y valores hacia las ciencias, que se construyen en los primeros afios de
escolaridad bésica.

2. laensenanza de las ciencias naturales en el Primer Ciclo. (Punto 2.2.1. extraido del DC 2011)

2.2.1. La progresion de los contenidos de un ciclo a otro: transitamos el camino desde el Primer Ciclo al
Segundo Ciclo

Como se dijo en el enfoque general del drea, los contenidos progresan a medida que se avanza en la
escolaridad de tal modo que los alumnos/as puedan construir una mirada progresivamente mds compleja
del mundo natural. Es por eso que pensamos la articulacién de un ciclo a otro, como un pasaje, una
complejizacién, un avance dentro del mismo proceso de aprendizaje. Continuidad que se refleja en los
contenidos; en la complejizacion de metodologias y procedimientos; en la relacion del alumno con los
saberes, con sus compafieros y con sus docentes; etc.

El docente en la inclusién de los contenidos en cada grado toma en cuenta lo que los alumnos/as saben
acerca de la naturaleza y en qué medida es posible ampliary problematizar esos saberes. Por ejemplo: en el
Primer Ciclo, al estudiar los materiales, los nifios/as pueden aprender algunas diferencias entre liquidos y
sdlidos, asi como entender que unos pueden transformarse en otros al cambiar la temperatura. Sin embargo,
no estd a su alcance incorporar la idea del estado gaseoso como otro estado mas de los materiales ya que, al
ser imperceptibles, los nifios/as pequefos no representan los gases facilmente. Es necesario primero
acercarlos a la idea de que los gases son también materiales. Por esa razén, el estado gaseoso no es un
contenido de los primeros afios, aunque si se propone un acercamiento a la idea de que el aire es un material
(porque puede mover objetos u ocupar un lugar). Estas primeras aproximaciones los pondran en mejores
condiciones para abordar la nocidn de estado gaseoso en grados mds avanzados.

A continuacidn, se presenta un ejemplo en relacién con “Los organismos”: los animales:
Enel , en primer grado los alumnos/as tendrdn oportunidades de conocer una amplia variedad

de animales, de realizar observaciones sistemdticas y registrarlas mediante dibujos, de comparar distintos
organismos entre si en relacién con las partes que los forman, de acceder a textos breves acerca de la

3 Un curriculo espiralado “re-visita” aprendizajes fundamentales repetidas veces durante los afios de
escuela, con el fin de que los alumnos alcancen estos aprendizajes profundizando gradualmente su
significado.

4 Ampliar en DC 2011. Ciencias Naturales. Niveles de Complejidad desde los que puede abordarse el estudio del
mundo natural, a medida que se avanza en la escolaridad del nivel primario.
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diversidad de animales, y de arribar a unas primeras ideas acerca de qué caracteristicas comparten los
animales entre si.

Luego en los demés afios del Primer Ciclo, se focaliza en algunas de las funciones de los animales
(desplazamiento, alimentacién) y en el establecimiento de algunas relaciones entre las estructuras
vinculadas con esas funciones y el ambiente en que habitan. En el caso de tercer grado, se centran en la
alimentacion: se propone el estudio de la variedad de dietas, la diversidad de érganos utilizados para
alimentarse y se establecen relaciones entre el tipo de alimento y las estructuras de alimentacién.

Los modos de conocer priorizados son las observaciones sistematicas, la bisqueda de informacion en textos
seleccionados por el/la docente, la organizacion de la informacién en cuadros comparativos y los
intercambios orales en los que comparten sus hallazgos.

En el , se contintia con el estudio de la diversidad ya que en cuarto grado se abordan las
funciones de reproduccién y de sostén en los distintos organismos, pero también en ese grado se ofrece un
primer panorama acerca de la unidad de los seres vivos. Es decir, una aproximacion a la idea de que, si bien
existe una diversidad de organismos, todos ellos comparten una serie de caracteristicas comunes que los
definen como grupo.

Finalmente, en sexto grado, los contenidos complejizan tanto la diversidad como las funciones. Por una
parte, se propone que los alumnos/as establezcan relaciones entre la diversidad de seres vivosy la diversidad
de ambientes que existen en el planeta, no sélo en los tiempos actuales sino también a lo largo de la historia
de lavida. Por otra, se vuelve a estudiar la alimentacion, pero ahora estableciendo relaciones entre la funcién
de digestion y la circulacion. También se vuelve sobre la funcion de reproduccién, estableciendo algunas
generalizaciones en cuanto a la reproduccion de los seres vivos y, a partir de alli, se acercan a un concepto
abstracto como es el de especie. Junto con estos conceptos, en el Segundo Ciclo, los alumnos/as aprenden
progresivamente a buscar informacién en un libro de texto y a seleccionar un texto dentro de una diversidad
en funcion de las necesidades de la bisqueda, a organizar la informacién para estudiarla o para comunicarla
a otros, a intervenir en debates en clase argumentando y solicitando argumentos, a formular preguntas
pertinentes al tema que se estd estudiando para ampliar informacién o para aprender cosas nuevas.

Las sugerencias didacticas ofrecidas aqui, en este ejemplo, son sélo una “muestra” de algunas estrategias e
itinerarios para ensefar Ciencias Naturales desde los primeros afos de la escolaridad, que pueden ser
recreadas en cada contexto institucional y regional de nuestra provincia.

6. La ensefanza de las ciencias naturales en el Sequndo Ciclo. (Punto 6.2.1. extraido del DC 2011)

6.2.1 La progresion de contenidos de un ciclo al otro: transitamos el camino y llegamos al Segundo Ciclo

A continuacion, se presenta un ejemplo de experiencia sobre “la germinacién"sen distintos grados de la
escolaridad primaria: La idea es mostrar cdmo a partir de una experiencia que suele realizarse repetidas
veces en la escuela, podemos proponernos diferentes alcances y objetivos, incorporar nuevos conceptos y

5 Punto 1 al 4 fue extraido de: FURMAN, M. y DE PODESTA, M. E. 2009. La aventura de ensefiar Ciencias
Naturales. Aique. Buenos Aires. Pags. 205-206.
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competencias, vincularlos a otras disciplinas¢, preguntdndonos: ; qué espero que los alumnos aprendan? ; es

esto realmente nuevo para los alumnos/as o ya lo han hecho antes?...”

1.

Observar el crecimiento de las semillas de poroto (ideal para los més pequefios). Observar y registrar
qué va sucediendo a medida que la radicula (que luego se convierte en raiz) emerge y cuando comienza
asalireltalluelo con su primer par de hojas. Registrar o dibujar las similitudes y comparar las diferencias
entre el crecimiento de las semillas a lo largo del tiempo.

Conceptos: ciclo de vida de las plantas, partes de la planta.

Competencias: observacion y descripcion de las etapas del crecimiento de una planta, comparacion del
crecimiento de diferentes semillas de un mismo tipo.

Observar e identificar las diferencias y similitudes en la germinacién de distintos tipos de semillas (lenteja,
garbanzo, maiz, poroto). Comparar y dibujar.

Conceptos: ciclo de vida y partes de una planta en diversas plantas.

Competencias: observacion y comparacion con el proceso de germinacion entre semillas de plantas
diferentes.

Observar y analizar los procesos de fototropismo y geotropismo durante la germinacién del poroto.
Colocar las semillas de poroto en distintas posiciones en el frasco (o germinador) y registrar que el
crecimiento de la raiz es siempre hacia abajo (hacia el centro de la tierra: geotropismo) y que el tallo
siempre crece hacia la luz (fototropismo). Predecir hacia dénde creceran las raices y los tallos de las
plantas en diferentes situaciones.

Conceptos: fototropismo y geotropismo.

Competencias: observacion, registro de datos, formulacion de predicciones e interpretaciones de
resultados.

Analizary determinar las necesidades de la semilla de poroto para poder crecer. Se utilizan cinco frascos
(germinadores) con el mismo tipo y nimero de semillas, y se las numera. Al frasco 1 no se le agrega
agua, al 2 se lo priva de luz(se lo cubre con una cartulina negra), al 3 se lo coloca en la heladera, al 4 se
lo sitiia en un ambiente con &cido pirogalélico (para remover el oxigeno)y al 5 no se lo priva de ninguno
de los factores, o sea, se le agrega agua en un ambiente templado y ventilado (tiene humedad, luz,
temperatura adecuada y oxigeno). Deberian germinar los frascos 2 y 5.

Conceptos: condiciones necesarias para la germinacion: humedad, temperatura templada y oxigeno.

6 Podria pensarse en articulaciones no soélo entre disciplinas, sino también con investigadores e
instituciones, lo que permitiria una primera aproximacién a no pensar la propia actividad como una “isla”,
alejada de otras realidades.

" Puede consultarse, al respecto, el Proyecto de alfabetizacién cientifica: ¢Una semilla, una planta?

Disponible en Internet: www.educaciencias.gov.ar/img/recursos/modulos PAC/Modulo_semilla.pdf
(consultada en octubre 2010).
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Competencias: observacion, formulacion de hipétesis, disefio experimental, control de variables,
registro de datos e interpretacion de resultados.

Estudio de caso: Cultivo de maiz en un medio natural.

- Observar y analizar el grafico® “Factores IVIRODICTION

limitantes” (Liebig, 1862). Inferir: ; Cudles son los

factores que limitan el crecimiento de la Bercaiin
produccidn, en este caso de maiz? ;Tiene relacion e b
g
el orden en qué se presentan en el gréfico, con el Ewcnsa [, o= 1§
Suelo Q§1

ciclo de vida de la planta? ;El agua es el primer

factor limitante de una planta? ;De qué manera

afectan estos factores el crecimiento de las planta?

- Confrontar con diferentes fuentes’ y elaborar

conclusion. Factores limitantes de Liebig. 1862.
Conceptos: ciclo de vida de una planta, factores limitantes de su crecimiento.

Competencias: observacion, descripciony andlisis de una situacion (factores limitantes en el crecimiento
de una planta), formulacién de hipétesis, interpretacion de gréficos, reconocen muiltiples variables,
confrontacién bibliografica, arribo a una conclusion.

Propuesta de investigacién grupal: Plantas nativas de Entre Rios versus biotecnologia y agricultura.
Orientaciones tematicas para aportar a la investigacion:

- Como era el manejo de la agricultura en los pueblos originarios de Entre Rios?

-cQué formas de cultivo y semillas trajeron los primeros inmigrantes, agricultores, a nuestra region?
-cTenemos bosques nativos en nuestra provincia? ;Dénde? ; Qué superficie abarcan en la actualidad?
¢ Existe en nuestra nueva constitucidn entrerriana sancionada en el afio 2008 legislacién al respecto?
-cQué es una semilla transgénica? ; Cémo se obtiene una planta transgénica? ; En Argentina, qué cultivos
transgénicos estan autorizados?

-cQué significan estas frases: “uniformidad genética, monocultivo”, “pérdida de la biodiversidad
genética”, “los nuevos hibridos funcionan con altas dosis de pesticidas, riego y fertilizantes”, “desarrollo
sustentable”, “produccién agricola orgdnica”?

Produccién de un texto escrito donde incorporen vocabulario especifico en relacién al tema abordado.
Comunicacion.

Conceptos: Alteraciones naturales por la accion humana

8 Extraido de: Curso de Actualizacion Docente (2009):“Produccién de Alimentos y Salud Ambiental”.

Maodulo II: Tema a) Recursos naturales, suelo y agua. Organizado por el Foro Agropecuario y coordinado
por Facultad Cs. Agropecuarias de la UNER e INTA Parana.

SActualmente las fuentes de informacion disponibles se han diversificado y ampliado de manera
extraordinaria. Por esta razén cuando solicitamos que busquen informacién, es importante que sefialemos
con precision qué cuestiones o0 aspectos deben tener en cuenta en la blisqueda o que destinemos el tiempo
necesario para seleccionar junto con ellos los materiales pertinentes para los propésitos planteados.
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Competencias: trabajo en grupo, bisqueda de informacién en distintas fuentes, su organizacion,
registro, elaboracién de informe y comunicacion.

Algunas ideas basicas a construir a lo largo de la escolaridad primaria.

El siguiente es un esquema organizador que sintetiza los principales “nudos problematicos” y “conjuntos de
contenidos” correspondientes a Primer y Segundo Ciclo para observar la continuidad y la complejizacion de
la propuesta; elaborados con contenidos del DC (CGE.2011) correspondientes al drea Ciencias Naturales y
Aportes para el seguimiento del aprendizaje en procesos de ensefianza (MECyT.,2007). Esta breve
sistematizacion acerca a los docentes una herramienta que les permitira realizar, con algunos criterios
compartidos, la organizacion de los procesos de ensefianza y el seguimiento de los procesos de aprendizajes
de los alumnos/as en el marco de las dindmicas de ensefianza desarrolladas en el aula.

Seguramente, la riqueza de las experiencias educativas que se construyan en cada institucion, seran
superadoras del esquema aqui presentado; por ello, las especificaciones que encontrardn deben
considerarse como orientaciones, ya que su real resignificacion sera alcanzada en el contexto de cada aula,
de cada grupo de alumnos/as y de las situaciones de ensefianza que se disefien.
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LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS NATURALES EN LA

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

PRIMER GRADO SEGUNDO GRADO TERCER GRADO CUARTO GRADO QUINTO GRADO SEXTO GRADO
ESCUELA PRIMARIA
Los organismos: diversidad, | Diversidad de organismos, | Diversidad de organismos que | Los organismos: sus | .Caracteristicas de los a | .Caracteristicas de los | Modelos de nutricion en un
unidad, interrelaciones y | como plantas, animales y | poseen caracteristicas, formas | estructuras,  funciones y | mbientes aeroterrestres | ambientes acudticos y de | ecosistemay lasrelaciones que

situaciones de ensenanza.

personas, de  ambientes
cercanosy lejanos; del presente
ydel pasado. Respetoy cuidado
de las especies y el medio.
.Criterios para observar e
identificar organismos;
agrupandolos ~ por  sus
semejanzas y diferencias.
JIntroduccién a la diversidad de
plantas, estableciendo
semejanzas y diferencias entre
(hierbas,

arboles) y los érganos que las

ellas arbustos,
forman (hojas, tallos, raices,
flores, frutos, semillas).

.Flora regional y promocién de
su conservacion y preservacion.
.Introduccion a la diversidad
animal, estructuras
relacionadas con el
movimiento, la alimentacién y
la defensa.

.Animales de la zona y de la
region.  Promocién de su
conservacion y preservacion.
Identificacion y descripcion de
las caracteristicas externas del

de comportamiento y modos
de vida relacionados con el
ambiente en que viven y que le
permiten  satisfacer  sus
necesidades vitales:

.Comportamientos  de  los

animales y las plantas,
relacionados con las
variaciones del ambiente

(acudtico y aeroterrestre), a
cambios diumos ylo
estacionales. Adaptaciones.

.Requerimientos basicos de la
diversidad  de
animales:

plantas 'y
agua, aire, luz,
espacio, alimento. Nocién de
ciclos de vida (reproduccion,
crecimiento)

.Conocimiento de la flora y
fauna regional y autdctona y su
papel en el medio.

Acciones humanas tendientes
a promover la preservacion del
ambiente, su flora y fauna.
.Principales cambios en su
propio
posibilidades  que

cuerpo y  las

éstos

comportamientos.
Interacciones entre si y con el
ambiente.  Criterios  para
observar, identificar y registrar
las mismas:

.Comportamiento de distintos
tipos de plantas ante la luz, el
agua, la temperatura y cambios
estacionales.

.Relaciones alimentarias entre
los seres vivos, enfatizando en
las estructuras, funciones,
comportamientos (herbivoros,
carnivoros y omnivoros), y en la
interdependencia entre los
organismos.
mpactos ambientales que
afectan las interrelaciones
entre los organismos.

.El ser humano se relaciona con
el ambiente por la necesidad
de alimentarse, utilizar el aire y
consumir el agua. Organos
relacionados con el
aprovechamiento  de  estos
materiales. Localizacion de los

drganos del sistema digestivo,

cercanos, comparandolos con
otros lejanos y de otras épocas,
estableciendo relaciones con
los ambientes acuaticos y de
transicion.

.La diversidad de organismos
en relacion con el ambiente:
.Distintos grupos de
organismos (animales, plantas,
hongos y microorganismos), y
sus interacciones con algunos
factores climéticos y edaficos.
Principales especies locales.
.Principales adaptaciones
morfo-fisioldgicas  (absorcion,
sostén y locomocion, cubiertas
corporales,  comportamiento
social y reproduccion) que
presentan
relacion al ambiente.

organismos  en

.El hombre y el ambiente. La
transformacion de los
ambientes naturales.

Acciones humanas para el
cuidado y preservacion del
mismo.

Areas y especies

protegidas de la provincia.

transicion cercanos,

compardndolos  con  otros
lejanos y de otras épocas,
estableciendo relaciones con
los ambientes aeroterrestres.
.Clasificacién de los grupos de
organismos (animales, plantas,
hongos y microorganismos) y
sus principales interacciones.
.Relaciones entre las
caracteristicas morfo-
fisioldgicas (absorcion, sostén y
locomocion, cubiertas
corporales,  comportamiento
social y reproduccion) de los
seres vivos, sus adaptaciones al
ambiente donde viven.
.Reconocimiento ~ del  ser
humano  como  agente
modificador del ambiente y su
rol en la preservacion
ambiental. Areas destinadas a
proteger especies nativas (flora
y fauna).

.Caracteristicas de las funciones
de nutricion en el hombre

(digestion, respiracion,

se establecen entre  los
organismos representativos de
cada modelo:

.Los seres vivos como sistemas
abiertos,  destacando  las
principales relaciones que se
establecen con el medio.
.Relaciones entre lavariedad de
organismos que se desarrollan
en la misma region y se
alimentan de formas diferentes
y la posibilidad de subsistencia
de la vida (cadenas y redes
troficas).

.El reconocimiento del hombre
como agente modificador del
ambiente y de su importancia
en la preservacion. Acciones
para una vida saludable.
Alteraciones naturales por la
accion humana que impactan
en diferentes  dmbitos
(extincion de especies, suelos)
provocando alteraciones en las
cadenas alimentarias o tréficas
(anivellocal, regional y global).
.Una aproximacion a la nocién
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cuerpo humano. .Andlisis de las
variaciones y promocion de
actitudes de no discriminacion
de género y de cultura, entre
otras.

Acciones  que
hédbitos saludables y sus
ventajas para el desarrollo

promueven

personal y para la vida en
comin.

ofrecen, como resultado de los
procesos de crecimiento y
desarrollo.

.Los cambios en las personas a
lo largo de su vida, importancia
de respetary cuidar su salud.
.Conocimiento de acciones
basicas de prevencion primaria
de  enfermedades  que
promueven una mejor calidad
de vida.

circulatorio y respiratorio en el
cuerpo humano, identificando
sus caracteristicas y funciones.
.Medidas  de
vinculadas con la higiene y la

prevencion

conservacion de los alimentos y
el consumo de agua potable,
en casa, en la escuela y en la
calle.

.Caracterizacion de las
funciones de sostén y de
locomocion en el hombre.
Jdentificacion y descripcion de
las caracteristicas de los
huesos, los masculos y las
articulaciones en el ser
humano.

.Reconocimiento  de la
importancia del cuidado del

sistema  osteo-artro-muscular
para la prevencion de
enfermedades.

circulacion y excrecion), sus
principales  estructuras y
relaciones, comparéndolas con
las de otros seres vivos:
.Constitucion ~ del  sistema
digestivo y las
transformaciones que ocurren
en los odrganos que o
constituyen.

.Organos que forman parte del
sistema respiratorio y las
transformaciones que en ellos
ocurren.

.Sistema excretor: descripcion
sencilla de su funcion.
.Relaciones entre la funcion del
sistema  circulatorio,  la
digestion, la respiracion y la
excrecion, en la nutricion
humana.

.Cuidado y prevencion de
enfermedades en los sistemas
estudiados.
.Importancia de laalimentacién
para la salud, en base a la
composicién de los alimentos y
sus funciones en el organismo.
El mejoramiento de la dieta
atendiendo  al  contexto
sociocultural.

.Procesos de elaboracion y
técnicas de conservacion de los

alimentos. Prevencion de la

de célula como unidad
estructural y funcional de los
Seres vivos.
.Funciones de relacion y
reproduccion en el hombre y la
prevencion de enfermedades
relacionadas con los sistemas
estudiados:

.El organismo humano y su
relacion con el medio: sistemas
que les permitan reaccionar
ante informaciones
provenientes del ambiente. Los
sentidos y la

sensorial  (aproximacion  al

percepcion

sistema nervioso)
.Estructura 'y funcién del
sistema reproductor femenino
y masculino (fecundacion y
desarrollo).

Proteccion de la salud y

prevencion de enfermedades.
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contaminacion alimentaria.

En este eje se espera que los
alumnos profundicen, de afio
en afio, el reconocimiento de la
diversidad y de las relaciones
que establecen los seres vivos
entre si y con los ambientes
donde
desarrollan.

conviven 'y se

Para facilitar esto se propone
un recorrido conceptual que
enfatiza  las  siguientes

relaciones:

Se aborda la observacion y el
reconocimiento  de  las
caracteristicas de plantas y
animales como seres vivos, y de
la diversidad dentro de estos
grupos. Se espera que los/as
alumnos/as  reconozcan las
caracteristicas distintivas de las
plantas y los animales y que
puedan
variedad de ejemplares, y que

identificarlas  en

reconozcan las caracteristicas
de los humanos que permiten
incluirlos dentro del grupo de
los seres vivos y del reino
animal.

Se profundizan las
caracteristicas de las plantas y
los animales con respecto a los
ambientes donde se
desarrollan. Se espera que
los/as alumnos/as establezcan
entre

relaciones esas

caracteristicas  identificando
algunas de sus necesidades
basicas y nuevos criterios para
agruparlos.  Se  espera,
también, que puedan vincular
los comportamientos de los
seres vivos con los cambios

habituales en el ambiente.

Se profundiza la comprensién
de que los seres vivos poseen
estructuras,  funciones y
comportamientos especificos.
Se espera que los/as
alumnos/as  reconozcan las
interacciones entre diferentes
organismos, y entre ellos y el
ambiente. Del conjunto de
seres vivos, la atencién se
dirige también hacia el ser
humano, su relacién con el
ambiente, y la localizacion
basica de algunos érganosen el
cuerpo humano, iniciando el
conocimiento de sus

estructuras y funciones.

Se retoman los conocimientos
trabajados en el 1erciclo acerca
de las caracteristicas de las
plantas y animales y se amplia
el concepto de diversidad al
incluir, también, los
organismos del grupo de
hongos y microorganismos. El
estudio de la diversidad
permite  profundizar el
concepto de ser vivo. También
se  profundizan  tematicas
iniciadas en el Ter ciclo acerca
de la adaptacion de los seres
vivos, centradas en algunas
caracteristicas de plantas y de
animales, especialmente de los
que viven en ambientes
aeroterrestres.  Con  esta
intencién, se propone analizar
relaciones  entre  algunas
estructuras del cuerpo de los
organismos y el tipo de
ambiente en el que se
desarrollan para inferir datos
del ambiente a partir de
algunas caracteristicas
observadas.

Se estudian los huesos,

Se profundizan  tematicas
iniciadas en el Ter ciclo acerca
de la adaptacion de los seres
vivos, centradas en algunas
caracteristicas de plantas y de
animales, especialmente de los
que viven en los ambientes
acuaticos. Con esta intencion,
se propone analizar relaciones
entre algunas estructuras del
cuerpo de los organismos y el
tipo de ambiente en el que se
desarrollan para inferir datos
del ambiente a partir de

algunas caracteristicas
observadas.
Se estudia la funcion de

nutricion como una de las
caracteristicas distintivas de los
seres vivos que, en el caso
particular  del  organismo
humano, se lleva a cabo con
intervencion de los sistemas
digestivo, respiratorio,
circulatorio 'y excretor. El
estudio avanza sobre
conocimientos trabajados en
3er afio vinculados con el

recorrido del aire y de los

Se retoman las relaciones

alimentarias  entre los
organismos de diferentes
poblaciones de plantas y
animales estudiadas en 3er
aflo, y se profundiza su
conocimiento a partir de la
inclusion  de  hongos 'y
microorganismos y  del
reconocimiento de la funcion
que cumplen como
productores, consumidores y
descomponedores en  un
Este

permite

mismo ambiente.
conocimiento

introducir la idea de que los

organismos  disponen  de
estructuras y  sistemas
adaptados a percibir el

ambiente, responder ante los
estimulos y defenderse. Se
realiza una aproximacién al
sistema nervioso centrada en
los mecanismos que
intervienen en la percepcion,
procesamiento y respuesta a los
estimulos. Dicha aproximacion
permite establecer relaciones
entre el sistema nervioso y el
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musculos y articulaciones del
cuerpo humano, y se analiza la
necesidad de concebir que
todos ellos constituyen un
sistema que interviene de
manera coordinada en las
posibilidades de movimiento,
en el sostén y en la forma del
organismo humano.

alimentos dentro del cuerpo y
el reconocimiento de algunos
de los 6rganos que intervienen
en esos procesos. El estudio se
centra en la ubicacién de
drganos en el cuerpo a partir de
la lectura de textos con
representaciones  de  los
diferentes sistemas, y en la
elaboracion de cuadros y
relatos que expliquen los
procesos que tienen lugar en
los diferentes sistemas.

sistema  osteo-artro-muscular
estudiado en 4to afo. Se
propone, también, una primera
aproximacion al sistema de
defensa que interviene ante
agresiones del medio. De esta
manera, al finalizar 6to afio los
alumnos podran construir una
interpretacion del organismo
humano como un sistema
complejo que intercambia
materia y energia con el
ambiente y en el que se llevan
a cabo todas las funciones
vitales. Esta caracterizacion
permite, a su vez, comenzar a
conceptualizarla célula como la
unidad de vida, ya que en ella
se llevan a cabo todas las
funciones vitales. Finalmente, a
través del reconocimiento de
las caracteristicas de los
sistemas femenino y masculino
que intervienen en la
produccion  humana,  los
alumnos pueden aproximarse
al concepto de fecundacion y,
retomando el concepto de
célula, diferenciarlo del de
desarrollo

Los materiales y sus cambios

de  materiales
manufacturados,

etc.), caracteristicas distintivas

.Caracteristicas ~ dpticas

algunos  materiales

comportamiento frente a la luz,

Diversidad de mezclas de
materiales. Separacion de los

La existencia de materiales
naturales  (por  ejemplo,
minerales) y otros producidos

La caracterizacion de los
diferentes tipos de mezclas
entre los materiales

Caracteristicas del aire y de
otros gases, y el acercamiento
al modelo de particulas o
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(propiedades o cualidades) que
posibilitan sus multiples usos:
.Materiales presentes en la
naturaleza y en los objetos de
uso cotidiano. Agrupamientos
(por
caracteristicas tactiles, visuales

simples diferentes
y olfativas) de objetos.

Los materiales liquidos y
sélidos. Caracteristicas
distintivas. Clasificacion.
.Diversidad y comparacién de
materiales sélidos respecto de
sus propiedades (si es duro, si
se raya facilmente, si flota en
determinado liquido).
Aplicaciones posibles de los
diferentes materiales. Cambios
para facilitar su uso en la vida
cotidiana con diferentes fines.
.Reconocimiento de algunos
materiales que pueden ser
fuente  de riesgo  en
determinadas situaciones.

relacionando esto con sus
posibles usos.

JInteracciones entre la luz y
diferentes materiales
(transldcidos, transparentes y
0pacos). Formacién de

sombras.

cambios en los materiales.
Transformaciones de  un
material en otro distinto:
Variaciones que se producen
en algunos materiales cuando
son sometidos a acciones
térmicas y cuando interactiian
con otros. Distintos tipos de
cambios:  reversibles e
irreversibles.
.Mezclas y métodos sencillos de
separacion  de  aquellas.
Relaciones entre las
caracteristicas de los materiales
y los métodos de separacion.
.Normas de seguridad en el

trabajo con fuentes de calor.

por el hombre (por ejemplo,
ceramicos y pldsticos).

.Efectos ambientales
provocados por los
procedimientos de obtencion
de un material, porsu uso o por
su descarte posterior y sus
consecuencias en la salud.
.Propiedades de los materiales
y cémo se relacionan con sus
usos y sus estados de

agregacion.

(heterogénea y homogénea).
Métodos de separacion.
.Mezclas producidas por las
actividades  humanas  que
impactan sobre el ambiente
negativamente.

.La accion disolvente del aguay
de otros liquidos y los factores
que influyen en los procesos de

disolucion.
.Sistemas materiales
homogéneos: Soluciones:

soluto y solvente. Métodos de
fraccionamiento.

.Normas de seguridad en el
trabajo
diversos materiales.

experimental  con

corpuscular, para la explicacion

de sus principales
propiedades:
.El  aire  como  material

constituyente de la atmésfera e
indispensable para la
existencia de casi todos los
organismos.
.Nocion del modelo de
particulas o corpuscular.
.Algunas propiedades del aire y
otros gases.

.Las transformaciones quimicas
de los materiales, en particular
la combustion y la corrosion.
Modos  de

minimizar esos fendmenos.

favorecer o

Se espera que los alumnos
profundicen, de afio en afio, el
reconocimiento  de  las
caracteristicas  de diferentes
materiales, asi como sus
interacciones y
transformaciones posibles.

Para facilitar esto se propone
un recorrido conceptual que

Se aborda la observacién y el
reconocimiento de diferentes
materiales, sus caracteristicas
comunes y distintivas, y sus
posibles  para  diversos
propésitos. Se espera que
los/as alumnos/as comparen y
describan distintos materiales y

que establezcan relaciones

Se profundizan las relaciones
entre los materiales, con una
mirada particular sobre las
interacciones entre la luz y
diversos materiales. Se espera
que  los/as  alumnos/as
observen y experimenten con
materiales de distintos grados

de transparencia, que exploren

La propuesta es centrar la
atencion en los cambios de
estado de algunos materiales,
distinguiéndolos de  otros
cambios que no pueden
revertirse. También se plantea
la separacion de mezclas de
distintos  componentes.  Se

espera que los/as alumnos/as

Se retoman y profundizan
contenidos trabajados en 1Ter
afio. Se plantea una distincion
entre materiales naturales y
artificiales. Los/as alumnos/as
describen transformaciones y
aplicaciones de algunos de
esos materiales. Durante el

desarrollo del eje se retoman

Se centra en el estudio de
diferentes mezclas,
recuperando  contenidos ya
presentados en este eje en 3er
afio. En este caso, se plantea el
reconocimiento de algunos
factores que influyen en los
procesos de disolucién. Se
discuten

criterios  para

Se  retoman  contenidos
trabajados en 5to afio, como las
nociones sobre el modelo de
particulas. Se centra en el
estudio del aire, algunas de
cuyas propiedades se
mencionaron someramente en
el eje Los fenémenos del

mundo fisico del Ter ciclo. Aqui
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enfatiza las
relaciones:

siguientes

entre sus propiedades o
cualidades, y los usos que se les
puede dar en la practica con

diferentes fines.

y describan las condiciones que
favorecen la reflexion de la luz,
Yy que registren y comuniquen
datos y conclusiones a partir de
sus observaciones.

comparen esas
transformaciones a través de la
observacion y la
experimentacion, que registren
datos sobre sus observaciones,
y que
conclusiones

comuniquen  sus
mediante
informes sencillos de

investigacion.

las caracteristicas que
distinguen a los estados sélido,
liquido y gaseoso. Se analizan
diversos procesos de obtencién
de materiales y se estudian
algunos efectos ambientales
provocados  por  dichos

procesos.

distinguir mezclas
heterogéneas y homogéneas.
Se identifican materiales de

uso corriente constituidos por

mezclas,  en particular
alimentos. Se espera que los/as
alumnos/as elaboren
representaciones  que les

permitan construir una primera
idea de materia constituida por
particulas.

se hace hincapié en el aire
como materia y, también, en
que el andlisis de sus
propiedades permite
corroborar la consistencia del
modelo de particulas
presentado en 4to afo. Los
alumnos participan en el
disefio e interpretan resultados
de un conjunto de experiencias
diversos

para  visualizar

comportamientos  del aire,
especialmente los asociados a
la combustion y a la oxidacion.
También exploran modos de
favorecer o de minimizar esos
fendmenos. El reconocimiento
de las situaciones inicial y final
de cada wuna de esas
experiencias permite
profundizar el concepto de
transformacion trabajado a lo

largo del Ter ciclo.

Los fenémenos del
fisico

mundo

Accion  mecanica sobre los
objetos y materiales. Efectos y
resistencia a las mismas de
acuerdo con el material del que
estan conformados. Nocién de
fuerza.

El movimiento de los cuerpos y
sus causas. Clasificacion de
acuerdo con la trayectoria que
describen:

.Desplazamientos sencillos de
diferentes cuerpos en medios
aéreos y acudticos, y sobre
superficies lisas o rugosas en el
marco de situaciones
experimentales.

.La temperatura: propiedad de
los cuerpos que se puede
medir.  Relacionamos sus
cambios con la transmision del
calor.

.Procesos de calentamiento y
enfriamiento en diferentes
condiciones, identificando el
cambio producido y el tiempo

que tarda en realizarlo, dentro

.La accion de fuerzas que actian
a distancia y las acciones de
atraccion y de repulsion a partir
de la exploracion de
fenomenos  magnéticos y
electroestaticos.
la  brijula.  Magnetismo
terrestre. Otras aplicaciones de
los imanes.

.Nociones basicas de seguridad

La accion del peso en el
movimiento de caida libre y,
junto con el empuje, en el
fendmeno de flotacion en
medios liquidos:

.Comportamientos de
diferentes cuerpos en caida
libre, efecto del peso y la
resistencia del aire en la

rapidez de la caida.

.Diversas fuentes y formas de
energia, y su incidencia en los
fendmenos naturales y en las
actividades humanas.

.El calor como una forma de
transferencia de energia.

.Los fendmenos relacionados
con  los  cambios  de
temperatura.

.La nocidn de corriente eléctrica
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.Reconocimiento  de  los
instantes de inicio y de
finalizacion de un movimiento
e indagacion sobre aspectos
como la trayectoria y la rapidez.
.La nocion de luz como un
fendmeno natural.
Exploraciones que pongan en
evidencia la diferencia entre
sombra y ausencia de luz
(oscuridad):
.Rayos de luz. Propagacion
rectilinea de la luz.

.Cambios que se producen en
la sombra de un objeto
iluminado en relacién con su
movimiento, el de la fuente

luminosa o con el de ambos.

de un contexto  de
experimentacion.
.Cambios de estado: de sélido a
liquido y de liquido a sélido.
.Materiales  conductores 'y
aislantes del calor.

.Medidas preventivas en el
trabajo con el calor.
.Fenémenos  sonoros  que
tienen como origen la vibracion
de un material, producto de
una accion mecanica.

.Disefio y construccion de
instrumentos musicales
sencillos que utilizan la idea de

vibracion en un medio natural.

vinculadas a la utilizacion y
manipulacion de imanes y
cuerpos electrizados.

.Disefio, ejecucion e
interpretacion de experiencias
simples sobre el
comportamiento de diferentes
cuerpos al ser colocados en
agua.

.Relaciones entre el peso y el
empuje, como dio de fuerzas
que participan en el fendmeno
de flotacion de un cuerpo.
.Caracteristicas de la luz, como
la propagacion y la reflexion.
Descomposicién de la luz.
.Caracteristicas del sonido (por
ejemplo, el timbre y la altura).
.La contaminacién sonora y los
efectos sobre la salud.
.Comparacion y descripcion de
los fenémenos de propagacion
de la luz y del sonido en
diferentes medios.

a través de la exploracion de
circuitos eléctricos simples y su
vinculacion con las
instalaciones eléctricas
domiciliarias.

Ventajas del uso de energias
alternativas ante el modelo

energético actual.

Se espera que los alumnos
profundicen, de afio en afio, las
interacciones entre algunos
cuerpos, las acciones
mecanicas y el medio fisico.

Para facilitar esto se propone
un recorrido conceptual que
enfatiza  las  siguientes

relaciones:

Se aborda la observacién y el
reconocimiento de las formas
con las que diferentes acciones
mecanicas pueden producir
cambios en los cuerpos. Se
espera que los/as alumnos/as
observen, exploren,
experimenten y describan los
efectos que producen ciertas
acciones mecanicas. Se espera
que puedan registrar sus

observaciones y comunicar sus

Se tratan, en particular, las
diferentes maneras en que el
medio fisico condiciona el
movimiento de los cuerpos.
Esperamos  que los/as
alumnos/as  observen 'y
establezcan relaciones entre las
cualidades del medio fisico, las
caracteristicas de los cuerpos y
algunas particularidades del
movimiento. Se espera que

puedan registrar sus

Se profundizan las relaciones
entre los cuerpos, el medio
fisico y el movimiento
mediante el estudio de la
vibracién y del sonido. Se tratan
también algunos fendmenos
térmicos. Se espera que los/as
alumnos/as  observen 'y
comparen, a través de disefios
experimentales sencillos, las
diferentes

relaciones entre

materiales, el sonido y Ia

Se recuperan y enriquecen
algunas nociones presentadas
en fler afio. Durante el
desarrollo del eje se introduce
la idea de "fuerza” a partir de
los efectos que ésta produce.

Los/as alumnos/as analizan
distinto

origen y, a partir de los efectos

interacciones de

que ésta produce,

Los/as alumnos/as analizan

interacciones de distinto origen

Se desarrollan  contenidos
presentados en 2do afio en los
ejes Los materiales y sus
cambios y Los fenémenos del
mundo fisico (luz), y en 3er afio
en el eje Los fenémenos del
mundo fisico (sonido).

Los/as alumnos/as trabajan, con
mayor profundidad, la idea de
peso presentada en 4to afio en
el eje Los fenomenos del
mundo fisico.

Estd centrado en el estudio de
la nocion de energia.

Los/as alumnos/as caracterizan
algunas de las formas en que
ésta se manifiesta y diferencian
las transformaciones
energéticas mas comunes,
localizando varias de ellas en el
entorno.

Construyen circuitos eléctricos
simples y aplican lo aprendido

sobre energia al
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conclusiones en  sencillos

informes orales y/o escritos.

observaciones y comunicar sus
conclusiones en informes

orales y/o escritos.

conduccion del calor. Se espera
que puedan registrar sus
observaciones y comunicar sus
conclusiones en informes

orales y/o escritos.

y, a partir de ello, diferencian
las fuerzas de contacto de las
fuerzas que pueden actuar “a
distancia”.

Con ese fin, se plantea un
conjunto de situaciones en las
que aparecen efectos tanto de
atraccion como de repulsion.
Como caso particular de
interaccion a distanciaen laque
se dan ambos efectos, se

estudia la fuerza magnética.

También, comparan la forma en
que se propagan la luz y el
sonido en diferentes medios.
Seintroduce la idea de empuje

en los liquidos: con ese
propésito  los  alumnos/as
observan  situaciones para

explorar las causas de la
flotacion de un cuerpo en un
liquido y elaboran informes
sencillos.

funcionamiento  de  esos
circuitos.
También  identifican  las

distintas formas de transferir
calor y asocian la transferencia
de calor en cambios en el
estado de agregacion de los
materiales, con variaciones en
su  temperatura 'y con
variaciones en el volumen.
Parte de estos conceptos ya han
sido presentados en este
mismo eje en 3er afio.

La Tierra, el universo y sus
cambios.

.Elementos del ambiente que
conforman diversos paisajes
(incluyendo el agua, el aire, la
tierra, el cielo, los seres vivos),
su diversidad, cambios que
experimentan y  posibles
causas. Usos que las personas
hacen de ellos.

.Formas percibidas de los
paisajes cercanos y algunos
aspectos del cielo. Primeros
registros por medio de dibujos
y descripciones sencillas de sus
peculiaridades evidentes
(alturas, colores, apariencias y
otras).

.Criterios  sencillos para el
agrupamiento  de  diversos
paisajes, utilizando algunas

categorias propias de la ciencia

.Diversidad de formas que
adquiere la superficie terrestre
en los paisajes o geoformas.
Reconocimiento de semejanzas
y diferencias por ejemplo entre
la orilla de un rio, un monte,
una laguna y agrupandolos
seguin caracteristicas simples
en actividades de exploracion.
.Representacion de diferentes
geoformas por medio de la
realizacion de figuras simples y
construccion de  maquetas
sencillas.

.Representacion de diferentes
geoformas por medio de la
realizacion de figuras simples y
construccion  de  maquetas
sencillas.

.Los cambios, los ciclos y los

.Fenémenos meteoroldgicos o
meteoros (lluvia, viento, nubes,
arco iris) y el uso de la
clasificacion convencional (por
ejemplo, qué diferencia hay
entre lluvia y granizo o entre
viento y brisa).
.Utilizacion de los recursos
naturales en la zona y la region
segun las estaciones,
variaciones climaticas a lo largo
del afio y las situaciones de
riesgo natural
(inundaciones...)

.Los puntos cardinales como
referencia  para  ubicarse
geograficamente y la posicion
de cierto objeto del paisaje (por
ejemplo, un arbol distante, un

edificio) respecto de la posicion

.El planeta Tierra como sistema
material y los subsistemas en
que puede dividirse para su
estudio (hidrosfera, atmdsfera,
geosfera y biosfera)
.Principales caracteristicas de la
gedsfera y las relaciones entre
los procesos que se dan en ella
y los cambios en el paisaje.

La estructura interior de
nuestro planeta. Fenémenos
mas relevantes que se
producen en el subsistema
geosfera, destacando aquellos
que lo transforman (por
ejemplo, terremotos, volcanes
e inundaciones).

.LaTierra como cuerpo césmico:
.Forma de la Tierra y nociones

acerca de sus dimensiones.

.Caracteristicas de la hidrosfera,
sus relaciones con los otros
subsistemas  terrestres y
algunos de sus fenémenos que
se dan en la misma (por
ejemplo, corrientes y mareas).
Las diferentes formas en que
se presenta el agua en nuestro
mundo: salada, dulce, sélida,
liquida, vapor; y su ubicacion:
subterrdnea (napas), superficial
(lagos, glaciares, etc.), aérea o
atmosférica (nubes, humedad
ambiente, glaciares, etc.).
.Elaguaenlavida. Laaccién del
agua como modeladora del
paisaje. .Lugares y estados en
que se encuentra.

.El cicdo del agua en Ila
naturaleza.

.Caracteristicas de la atmdsfera,
sus relaciones con los otros
subsistemas terrestres y de
algunos fenémenos que se dan
en ellos (meteoros).
.Estructura 'y  principales
procesos de la atmdsfera, en
particular: la idea de tiempo
atmosférico como introduccion
alanocion de clima.
.Contaminantes  del aire,
efectos a escala planetaria y
sobre la salud humana.

.El Sistema Solar como sistema

planetario, cuerpos que lo

integran.  Movimiento  de
traslacion de los planetas en
torno al Sol.

.Caracteristicas ~ de las

atmosferas de los planetas del
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escolar y otras construidas por
ellos.

.Aproximacion al concepto de
cambio atmosférico y estado
del  tiempo  atmosférico.
Fenémenos  meteoroldgicos

evidentes  (niebla, lluvia,
viento, granizo, nubes).

.Diferentes cuerpos que estén
en la Tierra y fenémenos que
los involucran (nubes,
tormentas y otros),
distinguiéndolos  de  otros
cuerposy fendmenos que estan
o se producen fuera del planeta

(la Luna, el Sol o las estrellas).

aspectos constantes del paisaje
y del cielo.

.Movimiento aparente del Sol
en diferentes estaciones y su
vinculo con un posible registro
del paso del tiempo:

.La conceptualizacién del ciclo
de los dias y las noches como
dependiente de la presencia y
ausencia del Sol, como un paso
previo hacia la modelizacion de
un fendémeno celeste.

del observador.

.Movimientos aparentes del Sol
y de la Luna, comparando sus
similitudes y diferencias.
Frecuencia y relacion con la
medida  convencional  del
tiempo (dia, semana, mes,
ano).

.Cambios en el aspecto de la
Luna: fases.

.Ciclo de los dias y las noches y
del movimiento aparente de las
estrellas como consecuencia de
la rotacion de la Tierra.

mportancia del agua para la
vida, su uso racional y actitudes
favorables para su cuidado y
conservacion como un recurso
natural limitado.

Sistema Solary sus diferencias.
.Movimiento de traslacion de la
Tierra.  Sucesion de las

estaciones. Eclipses

Principales caracteristicas

visibles (formas, movimientos,

etc.).
Se espera que los alumnos | Se  espera que los/as | Los/as alumnos/as reconocen e | Se amplia y profundiza el | Estd centrado en el estudio de | Esta dedicado al estudio de la | Estd dedicado al estudio de
profundicen, de afio en afio, las | alumnos/fas  reconozcan e | identifican las principales | estudio de los diferentes | la gedsfera, de la cual se | hidrésfera, de la cual se | fendmenos que ocurren en la
interacciones que se establecen | identifiquen los diferentes | geoformas terrestres. Llas | paisajes mediante la | describen las  principales | describen sus principales | atmdsfera, retomando
entre los diferentes elementos | elementos que conforman | clasifican  segtn  criterios | observacion de las | caracteristicas. Los/as | caracteristicas. conceptos tratados en este eje
que conforman un paisaje, asi | diversos  paisajes, tanto | consensuados. Identifican los | transformaciones que se | alumnos/as establecen | Los/as alumnos/as establecen | en 3er afio. Los/as alumnos/as

como las transformaciones que
resultan de esas interacciones.
Para lograr esto la propuesta es
un recorrido conceptual que
enfatiza  las  siguientes
relaciones:

terrestres como celestes, y que
elaboren criterios sencillos para
distinguir y clasificar los
paisajes. Se espera, también,
que establezcan relaciones
entre las caracteristicas del
paisaje y el modo en que el ser
humano utiliza los recursos

naturales. Se espera, ademas,

principales  cambios  que
ocurren en el cielo y en el
paisaje, incluso las acciones
erosivas. Realizan
observaciones y
modelizaciones. Se espera que
puedan registrar sus
observaciones y comunicar sus

conclusiones en  sencillos

producen a partir de los
fendmenos atmosféricos. Se
espera que los alumnos
reconozcan y describan los
movimientos aparentes del Sol
y de la Luna. Se espera,
ademas, que puedan registrar
sus observaciones y comunicar

sus conclusiones en sencillos

relaciones entre los procesos
que se dan en ella, tanto
externos  como  internos.
Advierten que, como resultado

de esos procesos, los paisajes

son continuamente
transformados, ya sea por
procesos lentos como la

erosion. Sobre este tema en

relaciones entre la hidrésfera y
los otros subsistemas
terrestres.  Identifican, en
diferentes  paisajes, la
presencia y la circulacion de
agua en distintos estados de
agregacion y describen sus
efectos.

Se retoma la nocion de

procuran interpretar distintos
fendmenos  atmosféricos  a
partir  del andlisis de
experimentos sencillos.

Durante el desarrollo del eje se
establecen relaciones entre la
atmésfera 'y  los  otros
subsistemas terrestres.

También se describen algunas
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que puedan registrar sus
observaciones y comunicar sus
conclusiones  en  sencillos

informes orales y/o escritos.

informes orales y/o escritos.

informes orales y/o escritos.

particular, se retoman aqui
contenidos ya presentados en
2do afio. También, proponen
explicaciones  de algunos
fendmenos que ocurren como
resultado de los cambios en la
rotacion del planeta. En
particular, analizan situaciones
que dan cuenta de la forma de
la Tierra y comparan datos que
permiten inferir el tamafio del

planeta.

renovabilidad trabajada en 4to
afio en el eje Los materiales y
sus cambios y se aplica al caso
particular del agua “dulce”, que
puede
situacion de riesgo debido a los

llegar a estar en

cambios climaticos.

Los/as alumnos/as describen,
también, las condiciones que
debe reunir el agua potable y
exponen pasos de algunos
procesos de potabilizacion.

caracteristicas de las atmdsferas
de otros planetas del sistema
solar que presentan grandes
diferencias con la terrestre, y se
las relaciona con
particularidades de  cada
planeta.
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e Argentina. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Republica Argentina (2007) Aportes para
el sequimiento del aprendizaje en procesos de ensefianza. Primer y Segundo Ciclo/Nivel Primario.
Buenos Aires.

e Argentina. Ministerio de Educacién, Técnica y Tecnologia Presidencia de la Nacion (2007) Ejemplos para
pensar la ensefianza en plurigrado en las escuelas rurales. Area de Educacion Rural. Buenos Aires.

e Argentina. Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia de la Republica Argentina (2006) Serie
Cuadernos para el aula. Ciencias Naturales. Primer y Segundo Ciclo. Nivel Primario. Buenos Aires.

e Entre Rios. Consejo General de Educacion. Direccién de Educacién Primaria (2016) Ampliacién de la
Jomada Escolar en las Escuelas Primarias entrerrianas. Recomendaciones y orientaciones para las
escuelas que resignifican su tiempo escolar. Gobierno de Entre Rios.

e Entre Rios. Consejo General de Educacion. Direccién de Educacion Primaria (2011). Disefio Curricular de
Educacion Primaria. Consejo General de Educacién-Ministerio de Gobierno, Justiciay Educacién de Entre
Rios. (Res. CGE N° 0475, 2011).

e Entre Rios. Consejo General de Educacién. Direccion de Educacion Primaria. (2008) Orientaciones para
la priorizacion de saberes (Resol. 4058/08 CGE) Ministerio de Gobierno, Justicia y Educacién Gobierno
de Entre Rios.

Biblioteca Virtual de la Direccion de Educacion Primaria, CGE Entre Rios:
http://cge.entrerios.gov.ar/primaria/direccion-de-educacion-primaria-biblioteca-virtual/

Educacion Tecnolégica

Tiene como fin formar personas capaces de conocer los procesos tecnoldgicos, los medios técnicos
y comprender a la tecnologia como un proceso sociocultural. Es fundamental que a partir de la ensefianza
de la disciplina los nifios y nifias puedan construir estrategias de analisis que les permitan reconocer las
distintas culturas y contextos donde estan inmersas las tecnologias y también identificar el modo en que la
tecnificacion modifica la organizacion social de la produccién y la vida cotidiana.

A partir del Disefio Curricular nuestra provincia y los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios de
Educacién Tecnolégica, documentos curriculares vigentes; podemos realizar una seleccién y priorizacion de
contenidos que permitan afrontar el contexto actual. Al momento de realizar esta tarea debemos tener
presente que los procesos tecnoldgicos y las tecnologias no se presentan aisladas, sino que forman redes y
sistemas que relacionan sus aspectos técnicos, cientificos, culturales, econdmicos y sociales.
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Ambos documentos agrupan los contenidos en tres ejes que estan presentes desde el primer grado
de las escuelas primarias hasta el tercer afio del ciclo bésico de la escuela secundaria, no podemos pensarlos
como espacios estancos y separados, sino como se muestra en la figura; vinculados, relacionados y que se
intersectan con elementos en comn.

Los medios

Los procesos :
tecnicos

tecnologicos

La tecnologia
como proceso
sociocultural

¢ Qué debemos priorizar en este contexto?

o Ofreceractividades en las que los y las estudiantes puedan:

e Analizar, comprender y modelizar el “quehacer tecnoldgico” (*) entendiendo que responden a una
accion intencionada y organizada que permite modificar el entorno natural y artificial en el que
Vivimos.

e Analizary comprender los diferentes procesos, herramientas, instrumentos, maquinas y artefactos
involucrados en el “quehacer tecnoldgico”.

o Disefar, modelary construir diferentes herramientas, instrumentos, maquinas y artefactos que dan
solucidn a problematicas sociales, culturales, econémicas y ambientales.

o Analizary comprender que las mediaciones técnicas que se dan entre los hombres y los diferentes
artefactos tecnolégicos en un determinado tiempo y lugar.

o Reflexionar a acerca de la tecnologia como proceso sociocultural: la diversidad, los cambios y
continuidades.

e Tomar decisiones adecuadas para cada contexto sociocultural determinado, considerando que en
la actualidad nos encontramos con un mundo marcado por el accionar de la tecnologia.

(*)EI "quehacer tecnoldgico”: Implica dar respuestas los siguientes interrogantes:

¢Qué se hace? cuando se realiza una actividad tecnoldgica
¢Como y de qué manera se hace?
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¢Con qué medios se hace?
El siguiente diagrama en la suma de los esquemas realizados por Silvina Orta Klein en el libro: Educacién
Tecnologia: Un desafio didactico (pagina 49y 52):

A modo de ejemplo algunas sugerencias

Si el recorrido comienza por el primer eje “El Interés y la indagacidn acerca de los procesos tecnoldgicos” se
pueden plantear actividades de andlisis sobre procesos centrados en operaciones de transformacion,
transporte y almacenamiento de insumos materiales en procesos artesanales (procesos en relacion hombre
- producto).

Durante el periodo que los nifios no concurran a la escuela se puede proponer el analisis de procesos
tecnoldgicos, en el documento “Un esfuerzo de produccién” de la coleccion “Piedra libre” (pég. 6 a 15), se

describen los procesos de fabricacion de mermeladas y helados artesanales. También es posible en anélisis
de:

e Infografias animadas
e Videos
e Esquemas

Debemos plantear preguntas que orienten el analisis de los materiales, como por ejemplo; ;cuél es el
insumo que se utiliza?, ;qué producto se elabora?, ;cudles son las operaciones que se realizan? ;es posible
modificar el orden de las operaciones?, ;cémo se controla el proceso? ;cémo se distribuyen las tareas?, etc.
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Es importante seleccionar procesos que puedan observarse directamente o a través de los recursos
seleccionados por ejemplo: la obtencidn de leche en el tambo, la produccién de jugos, elaboracién de
alimentos en el hogar, la fabricacion de ropa, la elaboracion de ladrillos, etc. Dichos procesos deben
involucrar técnicas de conformacion, tales como; modelar, estampar, laminar, entretejer, modelado,
ensamblado de partes, mezclas y separaciones, entre otros... Al finalizar el ciclo, en el tercer grado es posible
presentar procesos relacionados con el transporte (de insumos, productos o personas).

Si decidimos centrar la mirada en el eje 2 "Los saberes relacionados con los medios técnicos” es importante
analizar la progresiva delegacion de las acciones en los artefactos, en este ciclo se propone estudiar la
delegacion de las acciones de ejecucion en las herramientas; se puede proponer el andlisis de herramientas
de uso escolar, que se utilizan en la vida cotidiana o aquellas relacionadas con un oficio en particular.

También se pueden plantear actividades de resolucién de problemas de disefio y construccién de una
herramienta; como las que se presentan a continuacién a modo de ejemplo:

Una herramienta apropiada, disponible en el portal Educ.ar

https://www.educ.ar/recursos/93242/una-herramienta-apropiada

La actividad propuesta en los Cuadernos para el aula de Primer ciclo (pag. de la 27 - 37), disponible en:

https://drive.google.com/open?id=0B42UCIloRCa7aUFxQlkwQjZ1Tk0

Si el recorrido comienza por el primer eje “El Interés y la indagacion acerca de los procesos tecnoldgicos” se
pueden plantear actividades de analisis sobre procesos centrados en operaciones de transformacion,
transporte y almacenamiento de insumos materiales en los que se introducen tecnificaciones. Los nifios y
nifias deben identificar las operaciones presentes en los procesos y los medios técnicos adecuados para
realizarlos.

En el documento "Un esfuerzo de produccion” de la coleccién Piedra Libre (pag. 22 a 25), donde se describe
el proceso industrial de fabricacion de mermeladas. También es posible en analisis de:

¢ Infografias animadas
e Videos
e Esquemas graficos

Debemos plantear preguntas que orienten el analisis de los materiales, como por ejemplo; ;cual es el
insumo que se utiliza?, ;qué producto se elabora?, ;pueden realizar un esquema en base a las operaciones
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que componen el proceso? ;qué operaciones realizan las personas? ;qué operaciones se delegan en las
mdquinas?, ;cémo se controla el proceso? ;qué herramientas o méquinas se utilizan para realizar las tareas?
icémo se distribuyen las tareas?,;como se organiza el espacio de trabajo?, ;es posible modificar la
distribucion de las tareas para que el proceso se més eficiente? etc.

Como vamos complejizando el andlisis en relacién al primer ciclo, podemos seleccionar procesos que
involucren el transporte y distribucion de agua, gas, la generacion y distribucion de energia eléctrica, la
recoleccion de residuos, etc. También se pueden incluir procesos mecanizados de produccién de alimentos,
vestimenta, muebles, actividades agropecuarias, entre otros.

En este ciclo, se pueden proponer situaciones en las que los estudiantes puedan realizar comparaciones
entre procesos de pequefia y gran escala de un mismo producto, para que puedan identificar diferencias y
similitudes en las operaciones, el modo de organizacién de las tareas, el uso y distribucion de las maquinas,
herramientas e insumos.

Si comenzamos por el eje 2 "Los saberes relacionados con los medios técnicos”, debemos centrar la mirada
en ladelegacion de las acciones de ejecucion en las maquinas, que utilizan una energia externa para realizar
operaciones de ejecucion y de control.

En este ciclo los estudiantes podrén analizar herramientas que se accionan con manivelas y que disponen de
mecanismos de transmisién (como por ejemplo engranajes, poleas, bielas, ruedas excéntricas, levas,

ciguefiales entre otros)

También podrén resolver situaciones de disefio en las que deberan incorporar funciones a las herramientas
(con manivelas y mecanismos de transmisién) que permitan facilitar las tareas.

Un ejemplo de este tipo de actividades es la que se propone en los Cuadernos para el aula 2do ciclo:
“De las herramientas a las maquinas” (pdg 56-78)

https://drive.google.com/open?id=0B42UCIIoRCa7NGtCOHpOOWpRdk0

Eje 3: en relacion con la reflexion sobre la tecnologia como proceso sociocultural: diversidad, cambios y
continuidades

La reflexion sobre la tecnologia como proceso sociocultural

Para analizar los contenidos seleccionados de este eje, debemos “considerar los procesos y artefactos en sus
contextos de uso y de produccion y relacionarlos con las tareas, ademas, incorporar informacion acerca del
momento histérico y lugar geografico en que se utilizan, conformando verdaderos complejos o sistemas
técnicos."'°

10 Orta Klein, Richar, Linietsky.  (2018) Educacion Tecnoldgica: Un desafio didactico. Editorial: Novedades
Educativas
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Se deben presentar actividades en las que los nifios y nifias puedan reflexionar sobre la relaciones entre las
tecnologias y el contexto sociocultural, que puedan identificar las formas de organizacion de las tareas y
visibilizar los problemas sociotécnicos que se presentan.

Los nifios deben analizar los problemas sociotécnicos a partir de las opiniones de diferentes actores sociales,
a partir de las cuales deberan elaborar sus propias conclusiones. ;Cémo podemos acercar a los estudiantes
a los diferentes discursos, a través de articulos periodisticos, de videos documentales, de entrevistas
(persona a persona o mediada por tecnologias)

¢Que miramos del cambio tecnoldgico?

e El proceso de sustitucion: es el reemplazo de una parte del producto por otra que cumple la misma
funcion, por ejemplo la sustitucion de la traccion a sangre por el motor de combustién interna. Podemos
apreciar que si bien se sustituye una parte del sistema sociotécnico, vemos que se mantienen las
operaciones ( la direccién, la transmision de movimiento, el frenado, etc.)

e latransferencia de funciones: es la paulatina transferencia de funciones de las personas a los artefactos,
cuanta mas funciones delegamos ellos, mas complejos se tornan los objetos técnicos (por ejemplo, el
lavado manual, el lavarropas mecanizado y el lavarropas automatico)

o ladiferenciacion y la integracién: a medida que vamos delegando funciones en los artefactos, éstos se
vuelven més complejos e “integrados” los autores Cwi, Perez, Berlatzky dan el claro ejemplo de la técnica
del planchado; las planchas mds antiguas se calentaban sobre las braza (solo tenia el mango y la
estructura), sus sucesoras tenian ademds un espacio para contener las brasas (ya tenian la fuente de
energia incorporada), luego le sucedieron planchas eléctricas con diferentes funciones; ahora podemos
conseguir en el mercado planchas que ademas de las partes y funciones mencionadas, disponen de
control de temperatura, reservorio para colocar agua y otros productos que producen vapor. En sintesis
en este ejemplo podemos ver que en el mismo producto se integran funciones y partes de otros
dispositivos (como los re el rociador).

En primer ciclo analizaremos el conjunto sociotécnico "hombre-producto”, por ejemplo: procesos de
elaboracién de productos artesanales, es importante en los primeros afos de la escuela primaria que
reconozcan las diferencias entre la produccién en contextos urbanos o rurales. Para las actividades de andlisis
se pueden seleccionar fragmentos de documentales del Canal encuentro como por ejemplo;

¢ Todo de transforma; disponible en:
http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8559/6321?temporada=1

e Oficios/ Cesteria en Simbol; disponible en:
http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8637
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El segundo ciclo analizaremos el conjunto sociotécnico "hombre-méquina“, donde se ponen en juego las
sucesivas tecnificaciones de las tareas y diferentes formas de organizacion del trabajo. En este contexto
surgen nuevos y mas complejo problemas sociotécnicos, relacionados con cuestiones laborales, de recursos
y de impacto ambiental. Uno de los temas posibles de abordar es los problemas relacionados con la
produccidn de energia, en estas actividades se pueden utilizar los cuadernillos elaborados por la Secretaria
de Energia de la provincia disponibles en
https://drive.google.com/open?id=0BzJLh5QUScOYTFItNO1fTW9DZXc
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Artes Visuales

Estas sugerencias estdn enmarcadas en la politica educativa provincial, Disefios Curriculares
vigentes, y las lineas pedagdgicas desarrolladas por la Direccion de Educacién Primaria; con el objetivo de
garantizar la obligatoriedad y dar continuidad a los procesos de ensefianza y aprendizaje en situaciones
como la presente interrupcién de clases.

¢Qué se prioriza en el drea de Artes Visuales?

Es necesario pensar la propuesta atendiendo al propésito del ciclo, rever sus proyectos, crear
creativamente y bajo estas circunstancias las actividades, delinear el recorrido transitado con los cursos,
atendiendo al tiempo que vamos compartiendo en este ensefiary aprender desde el Lenguaje Visual, afio
2020.

Desde el equipo técnico del Nivel Primario se elaboré el “Documento Lineamientos, aportes y
orientaciones para pensar propuestas de taller en la ampliacion de la jornada escolar” (C.G.E., 2018). Los ejes
que conservan, en torno a los cuales se organizan los saberes a ensefiar en estos espacios de Artes Visuales,
apunta a la vinculacion, a la dindmica y a la interconexién con otros campos del saber y practicas culturales.
Ellos son: Arte y Cultura - Arte y lenguajes, la imagen como texto visual - Modos de produccion, la creacion
de imdgenes - El juego, un espacio transversal y La socializacion de las experiencias artisticas.

En este sentido, es necesario volver a este escrito para pensar de manera continua y en proceso que
actividades son mds acordes a cada grupo de estudiantes para profundizar saberes que se encontraban
trabajando, pensando esta eventual circunstancia de ensefianza en el hogar, bajo diferentes circunstancias
que no seran las cotidianas del desempefio en la escuela, sin perder de vista como retomamos, pensamos
la continuidad de ese aprendizaje en la Escuela Primaria.

Los conocimientos propios del lenguaje artistico puesto al alcance de los (as) alumnos (as) se la
practica desde la ensefianza de un aprendizaje que atiende a cuidar las trayectorias escolares. En sentido,
enriquecer ese proceso desde el abordaje de conocimientos artisticos es también accionar en propuestas
de complejizacidn de saberes artisticos con tematicas trasversales, articuladas y sistemdticas, acompafiado
ese aprender desde el andlisis, interpretacion y contextualizacion de las obras de arte y la indagacién en otros
referentes culturales que pueden concentrarse en toda la escolaridad primaria.

Asi nos encontramos con tres niveles de adquisiciones (Extraido de NAP de Artes Visuales)' :

" Ministerio de Educacion de la Nacion. Concejo Federal de Educacion. Nucleo de aprendizajes prioritarios (NAP)
Educacion artistica. Artes Visuales. Resolucion CFE N°97/10.
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. Un andlisis de produccion (lenguaje visual), imprescindible para la adquisicién y apropiacién de
saberes artisticos, desde la fundamentacion tedrica que la sostiene. Este nivel abarca los conocimientos de
los cédigos propios del lenguaje visual y su instrumentacién.

. Un nivel critico (apreciacién), facilitado por el nivel de produccién, que formaria una percepcién
critica cualitativa, ya que el alumno desarrolla sensibilidad como también el saber del campo cognitivo
(Negro, 2008).

. Un nivel de cultura visual (contextualizacion), que tiene como propésito emitir juicio de valor,
sustentados en un pensamiento relacional entre el arte, la sociedad y el entorno, con referencia a nuestra
cultura y otras culturas, asi como diversas categorias de cardcter visual. Al respecto, Eisner (1995, p.59) los
trata de esta manera:

"El aprendizaje artistico no es un aprendizaje en una sola direccién. El aprendizaje artistico aborda el desarrollo
de las capacidades necesarias para crear formas artisticas, el desarrollo de capacidades para la percepcion
artistica y la capacidad de comprender el arte como fenémeno cultural. De ahi que la comprensidn del
aprendizaje artistico requiera que atendamos a cémo se aprende a crear formas visuales que tienen naturaleza
artistica y expresiva, a cémo se aprende a ver formas visuales en el arte y en la naturaleza, y a cémo se produce
la comprension del arte. A estos tres aspectos del aprendizaje artistico se los puede denominar aspectos
productivo, critico y cultural.”"?

Volviendo a releer, rastrear y reorganizar las Propuestas del drea Artes Visuales

Releyendo y reflexionando sobre nuestro dispositivos pedagdgicos presentados y trabajados desde
la Direccion de Educacion Primaria (colgados en la plataforma virtual - Biblioteca Virtual Direccion de
Educacion Primaria link: http://cge.entrerios.gov.ar/primaria/direccion-de-educacion-primaria-biblioteca-
virtual/); pensamos estas orientaciones y/ sugerencias atendiendo a saberes, contenidos y situaciones de
ensefianza del Primer y Sequndo Ciclo™(Res. N° 0475/ 11 CGE).

Sivolvemos a releer el apartado 1.4 El ciclo sostiene la continuidad de los procesos.

Para tomar las decisiones mds acertadas en cada caso, es necesario que se establezca un didlogo
entre las orientaciones curriculares realizadas desde los documentos y el andlisis que cada equipo directivo
pueda hacer acerca de las secuencias posibles, los saberes ensefiados y los logros y problemas encontrados.

La presencia de variados elementos del lenguaje visual en forma simultdnea y los distintos tipos de
relaciones organizativas que se establecen, requieren hacer un recorte didactico y establecer un recorrido en

12 Eisner, E., Cognicion y curriculum. Una Visién Nueva, Amorrortu, Buenos Aires, 1998.

13 Entre Rios. Consejo General de Educacién. Direccion de Educacion Primaria (2011). Disefio Curricular de
Educacion Primaria. Consejo General de Educacion-Ministerio de Gobierno, Justicia y Educacion de Entre Rios. (Res.
CGE N° 0475, 2011).
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un trayecto formativo. No perder de vista el tiempo y los contenidos que venimos trabajando con los alumnos
y alumnas en este recorrido de aprendizaje, desde el comienzo de las clases. Las posibles propuestas que los
docentes del drea deberian trabajar deben ponen en juego actividades en proceso y no fragmentadas de
una determinada unidad didactica, se deben abrir a la percepcion de variados matices que propicien el
acercamiento a la continuidad de los procesos y las précticas interdisciplinarias en critica de la realidad
(Apartado 5.2 Interdisciplina- DC).

Caminos de produccion y apreciacion (Res. N° 0475/ 11 CGE). Pégina 5.

El universo visual al que acceden los alumnos estd determinado por factores diversos: el material
disponible, el gustoy los conocimientos de los adultos y la influencia de la sociedad de consumo que muchas
veces intenta moldear o determinar el gusto infantil. En la escuela, los materiales disponibles suelen
pertenecer a estéticas pasadas, portadoras de determinadas ideologias y subjetividades. ;Qué imdgenes
ofrecen los docentes para desarrollar el juicio critico y la sensibilidad de los estudiantes de hoy, inmersos en
la era de la imagen? (Citado del DC/11 CGE. Pdg.4-Apartado de Artes Visuales).

Se trata de poner a disposicion de los alumnos obras e ideas para ser conocidas, debatidas,
retomadas; para que integren su mundo y generen otras imagenes y otras ideas. Un ejemplo de esto es que
la lectura de una imagen artistica implica tener en cuenta los aspectos estructurales u objetivos de la obra.
Es decir, lo que estd en la imagen, sus formas, sus colores, sus texturas, los materiales con que esta hecha,
la composicion de un dibujo, etc.

Esta apreciacion incluye también los aspectos subjetivos: las ideas, los sentimientos y emociones que
provoca en cada espectador la obra, lo que para cada uno significa, sus lecturas, “la lectura produce sentido,
si tenemos la suerte de tener acceso a ella”™

Es necesario incorporar saberes no escolarizados y aprender de ellos, posibilitar el acceso a
conocimientos que permiten decodificar otros universos visuales con la posibilidad de tomaralgunos de sus
elementos, imégenes que planteen nuevas formas de explorar, comprender, leer el mundo; nuevos modos
de ver, conocer y representar.

Esindudable el gran aporte que han tenido en el campo del arte las nuevas tecnologias, sobre todo
las comprendidas en el campo de la informética multimedial, por ejemplo: la fotografia, la radio, la
cinematografia, la television, las PC. En ese sentido el siglo XX nos ofrece un amplio abanico de Escuelas y
artistas que no pueden estar ausentes en la escuela primaria.

Tener presente que los alumnos y alumnas trabajaran desde sus posibilidades y en virtud de sus
accesos o no a medios digitales.

14 Bartholomeis, F., El Color de los pensamientos y de los sentimientos, Barcelona, Octaedro, 1994.
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El nicleo de la ensefianza se centrard en la interpretacion de las producciones visuales considerando a sus
contextos, involucrando en esto el desarrollo de la percepcion, la produccion y la reflexion como modo de
acceso al conocimiento artistico. Cantibela, A.15

Los propdsitos que se enuncian a continuacién expresan la intencionalidad de la propuesta a la hora de
ensefar artes visuales en el primer ciclo. Entre otros podemos considerar:

e Incentivara los alumnos en la realizacién y creacion de producciones sencillas a partir del juego y la
exploracidn para conocer los elementos, materiales, técnicas y procedimientos del lenguaje visual.

o Promover experiencias de conocimiento y disfrute de formas de representacion variadas, segun las
distintas personas, épocas y culturas.

o Favorecer en los alumnos/as la asuncion de actitudes de responsabilidad, solidaridad, respeto y
cuidado por las producciones propias y ajenas.

En cada propuesta de ensefianza se debe tener en cuenta las distintas maneras de problematizar
cada contenido, cémo estd relacionado con un elemento del lenguaje, con las formas de producir, con las
formas en que se percibe y se interpreta y el modo en que una manifestacion estética circula en un contexto
sociocultural.

La consideracién de laimagen visual como proceso situado en un contexto cultural, nos lleva a indagar sobre
las raices artisticas “muy poco conocidas” de nuestra zona y reflexionar criticamente acerca de la relacion
entre las imagenes visuales, los contextos culturales (la provincia, la regidn), los circuitos de circulacidn y
también la presencia o no en los medios de comunicacion. “Cada cultura es, ante todo, una experiencia en
el tiempo y no es posible una nueva cultura sin una modificacion de esa existencia”, sefiala Agamben.

Propésitos de la ensefianza en el segundo ciclo

Estos propdsitos expresan la intencionalidad pedagdgica para este ciclo. Entre otros posibles, podemos
explicitar los siguientes:

o Favorecer la realizacién y creacién de producciones de imégenes para aprender, comprender y
desarrollar el lenguaje visual.

» Propiciar situaciones para experimentar, tomar decisiones respecto a procedimientos y técnicas,
para materializar representaciones de lo percibido o imaginado en el espacio bidimensional o

tridimensional.

15 (Res. N° 0475/ 11 CGE). Disefio Curricular de la Provincia.
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»  Proporcionar otros modos, recursos de produccion y percepcion visual para la construccion reflexiva
de nociones espaciales, temporales y objetuales, y relacionarlas significativamente consigo mismo
y con el entorno.

e Propiciar actividades colectivas para desarrollar la conciencia grupal, el respeto por el pensamiento
del otro, la resolucion conjunta de situaciones problematicas, la construccion y respeto de las reglas
y la asuncidn de actitudes de responsabilidad, solidaridad, respeto y cuidado por las producciones
propias y ajenas.

e Alentar el debate acerca de lo que se ve, reconocer estereotipos visuales y la asignacion de
significados fijos a los elementos del lenguaje.

Aportes desde las Artes Visuales para pensar orientaciones en propuestas pedagdgicas

La Direccidn de Educacion Primaria en sus lineas de accién de afios anteriores ha ido elaborando
Documentos que son ricos en insumos diddcticos y pedagdgicos para mantener la sintonia y continuidad de
aprendizajes que favorezcan las trayectorias Escolares de los alumnos y alumnas de nuestra provincia. Desde
inicios de 2018 la Direccion de Primaria propone atravesar mes a mes estos Puentes'® para revalorizar y
fortalecer el trabajo educativo de las Ciencias Sociales, en dialogo con otros espacios, talleres y lenguajes
como los artisticos que forman parte de la vida cotidiana escolar. Los Puentes aportan elementos para
atravesar las complejidades del tiempo histérico, que va mas alld del simple situar los hechos en linea de
tiempo, fechas o efemérides. El conocimiento cronoldgico aporta un marco de referencia, pero el tiempo
entendido histéricamente engloba una construccion social y cultural, incluye cambios, continuidades,
distintos ritmos y duraciones. La escuela alentard la comprensién de algunas complejidades: simultaneidad,
rupturas, permanencias, sucesion, causas y consecuencias.” (Aisenberg y Alderoqui, 1994).

La ensefianza del Arte desde las circunstancias de trabajo contextualizado y acorde a la ensefianza desde
nuestros hogares.

1- Mirar como actividad critica y lidica: conversacion con las imagenes'” Otras acciones posibles que
podrdn llevar adelante con sus grupos educativos se respaldan en las Artes Visuales. Dado que los
saberes provenientes de las Artes Visuales nos habilitan diferentes estilos y nos permiten diversas
entradas y busquedas hacia la educacion de la cultura visual. El trabajo con referentes artisticos
argentinos y/o latinoamericanos implica releer la historia reciente en los escenarios culturales; para
revisar nuestra propia identidad subjetiva y colectiva. Se podran formular las siguientes preguntas
para guiar la observacion de la imagen /obra significativa a la temética, para vivenciar una
experiencia artistica, como, por ejemplo: ;qué /cdmo representa la misma?, ;cdmo lo presenta?,
iqué significados simbdlicos, culturales y sociales tiene (para el autor y para los espectadores),
iquién cred la obra?, ;en qué contexto?, entre otras interrogantes que aporten al debate. Este

16 Dispositivo Puente Material realizado por el Equipo Técnico-Pedagdgico de la Direccion de Educacion Primaria. Puentes entre
pasado, presente y futuro aprender a mirar histéricamente. 2018. Resol.?

17 Mes de Marzo. Dispositivo Puente Material realizado por el Equipo Técnico-Pedagdgico de la Direccidn de Educacion Primaria.
Puentes entre pasado, presente y futuro aprender a mirar histéricamente. 2018. Resol.?
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material se encuentra cargado y a disposicion

en la plataforma Biblioteca

Virtual link

http://cge.entrerios.gov.ar/primaria/direccion-de-educacion-primaria-biblioteca-virtual/ para un

mejor desarrollo de la propuesta.

3 Unaactividad en el campo exploratorio: El Papel. Primer Ciclo. Herramienta para pensar la

diddctica de la tridimension en la educacion del lenguaje visual de la infancia.

Uso y posibilidades plasticas visuales en la

construccion de imagen

Lectura como texto cargado de iconos,
huellas y simbolos

Una lectura contextualizada, cultural

¢Cudles podrian ser temdticas comunes para
articular con pareja pedagdgica? En este aspecto
se podria ver los temas vinculados con otras dreas
de la caja curricular

-puede ser doblado, abollado, perforado,
plegado, arrollado, trenzado, trozado,
rasgado, calado

- puede formar figuras en el plano y en el
volumen

-adquiere relieve y se involucra con el
espacio circundante

-puede ser trabajado sin mds herramientas
que las manos

- puede ser combinado con otros
materiales

- es un soporte plano con dos caras
-huele a tinta al manipularlo

-fue impreso a partir de caracteres y signos
estandares

- gama de grises, a veces algunos colores
poco saturados, contrastes de valor, tinte
texturas visuales: una muy pequefa,
propia de la fibra que compone el papel y
textura visual de grano dada por letras y
simbolos graficos, trasparencia

- se destacan algunas imagenes y titulares
que tienen mayor tamafio

-organizacion en columnas y recuadros,
parten el disefio en espacios equilibrados
en la hoja

-hay signos iconicos y pueden leerse desde
su caracter simbélico

-este papel nos habla de la historia: de la
aparicion del papel // imprenta //escritura
Ilcdmara fotogréfica // disefo digital // tinta

-el papel prensa en la Argentina y los monopolios

- el diario como medio masivo de comunicacion y
la libertad de prensa

- las noticias y el recorte de la realidad, el punto
de vista del emisor

- la organizacién visual y la publicidad para
destacar mensajes, interpelar y manipular al
espectador

- artistas que producen obra con este material.
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Tema eje: Manipulacion Conceptual. El fotomontaje - Segundo Ciclo.

Pensamos: ;Cudl seria en cada caso el saber que se podria articular con otros lenguajes
artisticos? ;cudles seria el concepto en la representacion pldstica, atravesando los ejes que
estructuran el drea? Esta propuesta se argumenta en los escritos de "Propuesta 4 - Proyecto En la
escuela, Novedades educativas, cuestiones de imagen, por Gustavo Alemany.

¢El qué?

La fotografia como construccion de realidad /Comprobacion de la polisemia de la imagen. Realidad
y ficcion. Lectura de imagen imaginadas y fantésticas. La credibilidad de la fotografia/ Reflexion en
torno a la dimension ética de algtin autor o manifestacion artistica. La fotografia segun la funcién
del texto: testimoniales, fotoperiodismo, audiovisuales, trabajo colectivo en redes, entre otras
plataformas digitales trabajadas.

Trabajo con parejas pedagdgicas buceen por los saberes de otras areas para complejizar y enriquecer los
conocimientos, ejemplo: TIC - Teatro- Musica. Representaciones artisticas, publicitarias, publicaciones
digitales “socializacion del lenguaje visual” (eje Doc. Lineamientos ...).

Recorrido de referencia en la historia del Arte: El fotomontaje en los dadaistas, surrealistas y artistas
de Bauhaus. Valoracién de lo imposible, lo grotesco, lo ridiculo, lo insélito. ;Cémo trabajamos la
intencién pedagégica, hasta donde?

Se podria pensar en tematicas comunes con Ciencias Sociales, trabajo articulado fomentando que la
construccion de conocimiento es mds significativa para el alumno y alumna si se lo recorre con vinculacién
con otras areas de la caja curricular.

Indagacién en modos de manipular unaimagen: observacion detallada de laimagen, anlisis entre
los iconicos que hayan trabajado con el grupo de estudiantes. Posibilidades del ordenador en el
Disefo Digital (programas/pareja pedagégica). Reconocimiento de trucos de sentido logrado con
medios digitales. Experimentacién con recursos artesanales, elementos naturales/artificiales.
Posibilidades del collage y del fotomontaje/ Intercambiar partes, deconstruir y reconstruir, juegos
de figuras y fondo, juegos con el tamafio y las proporciones. Creaciones de apariencias creibles:
produccidn de imagenes a partir del control del color, la textura, los tamafios, las proporciones, la

iluminacion.
¢El para qué?

Experimentar cémo diferentes lecturas construyen realidades diversas. Descubrir en imdgenes
fantasticas, posibilidades de significar y re crear como modos validos de comunicacién y expresion.
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Indagar en distintos referentes los modos en que han utilizado las imagenes, para reconocer usos
de ese texto visual. Seleccionar recursos de manipulacion de imdagenes para usarlos en
producciones propias que superen la mimesis y el orden de imégenes tradicionales.

¢Como sostenemos los procesos de ensefianza y aprendizaje?

Es importante propiciar la interaccion permanente entre la exploracion, el andlisis y la reflexion de las
producciones artisticas contextualizadas y de trabajo con aportes tradicionales artisticos para fomentar el
cardcter identitario de la comunidad.”® Se podran abordar y poner en discusion los conocimientos
desarrollados tanto en las instancias de produccién propia como de otros, y en los diversos usos que
atraviesan la produccion artistica visual en la actualidad y los saberes que esta implica. Las instancias en las
que nifios y nifias reflexionan sobre los conocimientos desarrollados requieren la proyeccién de estrategias
didécticas especificas. Para ello se podrd considerar el andlisis de las propuestas en plenarios grupales y en
actividades de autoevaluacién, entre otros. Es fundamental que la intervencién no sea sélo del docente, sino
que participen los chicos. El analisis implica poner en palabras las ideas, para lo cual se deberd propiciar el
desarrollo de la atencién sostenida sobre el objeto de reflexion, el respeto de los tiempos y espacios de
intervencién de los alumnos y la concrecién de conclusiones. Este momento puede ser comprendido como
una instancia del proceso de evaluacion. También se podria implementar un “cuaderno visual”, recurso
didéctico; donde deja huella del trayecto personalizado de cada estudiante por el trabajo de aprendizaje
realizado en este momento de “trabajo hogarefio” especialidad. En él, se pueden encontrar anotaciones,
bocetos, sentimientos, comentarios espontaneos, fotos, variadas fuentes de informaciones, entre otros
aportes del estudiante que sea de consideracion. Serd asi un material, que dé cuenta del proceso de
aprendizaje significativo, de construccion y apropiacion de saberes que realizé el estudiante para llegar a los
diferentes propésitos de la propuesta pedagdgica de Artes. Esperamos sea de orientacién este escrito, para
favorecer siempre; los aprendizajes de nuestros alumnos y nuestras alumnas y generar la oportunidad de
ampliar su universo cultural desde la propuesta artistica.

Bibliografia Documentos Curriculares - Biblioteca Virtual CGE.

- Entre Rios. Consejo General de Educacién. Direccion de Educacién Primaria (2018). Documento de
Lineamientos, Aportes y Orientaciones para pensar propuestas de Taller en la Ampliacién de la
Jornada Escolar. (Res. CGE N.o 5010, 2018).

- https://drive.google.com/file/d/0B2fzeADyzKb1aXpOYWZMXzRGdjRiMGNHUDIyZ3J2TTRiNFJJ/vie
w?ts=5c76af71

18 Entre Rios. Consejo General de Educacion. Direccion de Educacién Primaria (2018). Documento de Lineamientos,
Aportes y Orientaciones para pensar propuestas de Taller en la Ampliacién de la Jornada Escolar. (Res. CGE N.o
5010, 2018).

https://drive.google.com/file/d/0B2fze ADyzKb1aXpOYWZMXzRGdjRIMGNHUDIyZ3J2TTRINFJJ/view?ts=5¢76af71
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- Ministerio de Educacién de la Nacion. Concejo Federal de Educacion. Nicleo de aprendizajes
prioritarios (NAP) Educacién artistica. Artes Visuales. Resolucién CFE N°97/10.

- Dispositivo Puente Material realizado por el Equipo Técnico-Pedagdgico de la Direccion de
Educacion Primaria. Puentes entre pasado, presente y futuro aprender a mirar histéricamente.
2018. Resol.

- Biblioteca Virtual Direccién de Educacién Primaria link:

- http://cge.entrerios.gov.ar/primaria/direccion-de-educacion-primaria-biblioteca-virtual/

- Entre Rios. Consejo General de Educacién. Direccién de Educacion Primaria (2011). Disefio
Curricular de Educacion Primaria. Consejo General de Educacidn-Ministerio de Gobierno, Justicia y
Educacion de Entre Rios. (Res. CGE N° 0475, 2011).

Bibliografia Recomendada:

- Bartholomeis, F., El Color de los pensamientos y de los sentimientos, Barcelona, Octaedro, 1994.
- Eisner, E., Cognicién y curriculum. Una Visién Nueva, Amorrortu, Buenos Aires, 1998.
- Carli, S., Cuaderno de Pedagogia, Rosario, Afio IV, N°9, octubre 2001.

La situacion de emergencia sanitaria nos plantea un nuevo escenario para la ensefanza y el
aprendizaje. En este contexto, ;qué se prioriza? ;Como se sostienen los procesos de ensefianza y aprendizaje
de lenguas extranjeras en el Nivel Primario? Estas preguntas interpelan, ;cémo optimizar tiempos, espacios?
En este contexto, es fundamental pensar juntos propuestas para el abordaje de la ensefianza de lenguas
extranjeras (que su a vez aporten a la formacion integral del/a nifio/a) prescindiendo de la presencia de
docentes y alumnos/as en el aula, y que cuiden la trayectoria escolar de todos/as los/as alumnos/as.

En sintonia con las orientaciones generales brindadas en el presente documento, se sugiere
priorizar (en este momento de reorganizacion de tiempos y espacios) aquellos contenidos que apunten a la
concrecion de uno de los objetivos de la incorporacidn del espacio de ensefianza de lenguas extranjeras en
el Nivel Primario, el cual propone generar experiencias de aprendizaje en las cuales los/as alumnos/as
tengan un primer acercamiento con la lengua que se aprende y se familiaricen con la lengua extranjera
desde una perspectiva intercultural y plurilinge.

En este tiempo de toma de decisiones pedagdgico-diddcticas de manera urgente, que buscan
atender la situacién de emergencia que se nos presenta, rescatamos el cardcter que adquieren las mismas
de ser "artesanales”, es decir, en palabras de Terigi (2002) "en el sentido de que estas medidas no son
generalizables sino que se toman en funcion de la situacion de cada alumno... vinculadas con la eleccion de
un modo de organizacion de la escolaridad... que puedan habilitar mejores situaciones de ensefianza y
aprendizaje.” La autora continla diciendo que "ademds de artesanal, la toma de decisiones también es
colectiva, en equipo: existen numerosas y diversas instancias de intercambio que rompen con el caracter
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solitario que caracteriza la préctica educativa en las escuelas.”. En este sentido, se sugiere la lectura de estas
orientaciones pensando en la propia institucion educativa, revisitando la construccion colectiva de
estrategias (institucionales, organizacionales, pedagdgicas y de apoyo) y agenda pedagégica consensuadas
el pasado dia institucional, pensando modos de organizacion situados, consecuentes con las necesidades de
aprendizaje de cada grupo en particular.

Para ampliar la lectura respecto del enfoque de ensefianza de lenguas intercultural

Lluch Balaguer, X. (2005). Diversidad cultural y escuela: ;es posible hoy un proyecto intercultural? Revista
Pueblos. Disponible en: https://aulaintercultural.org/2006/06/06/diversidad-cultural-y-escuela-es-posible-hoy-
un-proyecto-intercultural/. Ultimo acceso: 15 de marzo de 2020.

¢Qué priorizar?

Segun la normativa vigente y como se enuncia en el documento provincial “Lineamientos, aportes
y orientaciones para pensar propuestas de taller en la ampliacién de la jornada escolar” (C.G.E., 2018) los
ejes que organizan saberes para el drea de lenguas extranjeras son: (1) la comprension oral, (2) la produccién
oral, (3) la comprensién lectora, (4) la produccion escrita, (5) la reflexion sobre la lengua que se aprende y
(6) la reflexion intercultural.

En este nuevo encuadre de trabajo, se sugiere retomar lo mencionado en dicho documento
respecto de qué trabajar en cada eje y priorizar aquellos contenidos que habiliten espacios para que los/as
alumnos/as se inicien en el aprendizaje de lenguas extranjeras desarrollando las cuatro habilidades
lingiiisticas: hablar, escuchar, leer, escribir, y que el trabajo sea balanceado, apuntando al desarrollo integral
de las cuatro habilidades comunicativas, y repensar que estrategias se implementaran para su abordaje por
fuera del aula.

Para el eje comprension oral (escuchar)

Contenido:

La aproximacion a la comprension de textos orales (frases y expresiones basicas) y consignas
dulicas, aunque no se conozca el significado de todas las palabras que lo constituyen.

Situaciones de ensefianza:

Escucha de diferentes textos orales expresados por el/la docente o provenientes de fuentes diversas
(grabaciones de audio y video, entre otras).

Instancias de trabajo para la apreciacion del ritmo y la musicalidad de la lengua extranjera,
mediante la utilizacion de recursos tales como son la poesia, las canciones, las adivinanzas, trabalenguas,
entre otros.

Para el eje produccién oral (hablar)
Contenido:
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La aproximacion gradual y progresiva a la produccién de intercambios orales breves con docentes,
compaiieros/as, entre otros, para resolver tareas comunicativas. Se sugiere priorizar el trabajo con
situaciones propias del contexto escolar (saludar, solicitar aclaraciones y/o repeticiones, pedir permiso, dar
una opinion, expresar preferencia, manifestar estados de animo) y que puedan ser retomadas por el/a
docente en el aula.

Situaciones de ensefianza:

Resolucién de tareas comunicativas mediante el uso de las TIC.

Para el eje comprension lectora (leer)

Contenido:

La aproximacién a la comprension de textos escritos y consignas, aunque no se conozca el
significado de todas las palabras que lo constituyen.

Situaciones de ensefianza:

Instancias de trabajo con textos escritos donde los/as alumnos/as resuelven dificultades de
comprension durante la lectura y para ello se valen de la consulta al/la docente y/o pares, usan diccionarios,
enciclopedias, recurren a textos leidos previamente.

Para el eje produccién escrita (escribir)

Contenido:

La aproximacion gradual y progresiva a la escritura de textos breves, en forma grupal o individual,
de géneros ya conocidos, en soporte fisico o digital.

Situaciones de ensefianza:

Frecuentacion y exploracién de variados materiales escritos en soporte fisico o digital y que sirvan
de ejemplos de textos que pueden servir de modelo y para el reconocimiento de sus caracteristicas
principales.

La eleccidn de “temas” en la propuesta pedagdgica de lengua extranjera

Al momento de elegir temas/areas de interés que contextualicen propuestas de lectura, escritura,
sean disparadores de didlogo, propongan instancias de escucha atenta, usualmente se sugiere se tengan en
cuenta los tres niveles propuestos en el documento de “Lineamientos, aportes y orientaciones para pensar
propuestas de taller en la ampliacién de la jornada escolar” (Resolucion 5010/18 C.G.E.): (1.) Yo. (2.) Mi
mundo més cercano. (3.) Nosotros y el mundo.

Dentro del primer aspecto, se incluirén las experiencias que requieran de la expresion individual
del estudiante: lo que es, lo que siente, lo que le gusta, cémo siente, su origen. Dentro del sequndo
nivel, se podra trabajar el reconocimiento del nifio como parte integrante de un grupo que lo
contiene y caracteriza (familiar, social, escolar), asi como la integracién y el posicionamiento dentro
del mismo. Finalmente, los temas elegidos dentro del tercer nivel pondran foco en el sentido de
pertenencia a una cultura y la diversidad cultural, social. Estos tres niveles se trabajaran de manera
interrelacionada y conjunta y se irdn complejizando a medida que los estudiantes avancen en su
trayecto escolar. (Resol. 5010/18 C.G.E.)
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Sin embargo, atendiendo el escenario actual, se sugiere priorizar la eleccion de temas
articulando/aportando a otras dreas curriculares. Se propone el trabajo mediante la inclusién de contenidos
transversales que los/as nifios/as conocen y les interesa. De esta manera, el foco se desplaza del lenguaje y
su estructura para dar lugar a la comunicacion real. Sin perder de vista lo especifico del area, las areas
curriculares de lengua, matematica, ciencias naturales, ciencias sociales, artes visuales, educacion
tecnoldgica, posibilitan el abordaje temas para ser indagados, trabajados, dialogados, mediante una
propuesta pedagégica que articula con el docente de grado, en el marco de la normativa vigente (Ntcleos
de Aprendizajes Prioritarios y Disefios Curriculares para la Educacion Primaria).

Sumado a esto, como se menciona en el apartado general, todas las propuestas pedagdgicas que se
implementen en este tiempo, deben ser susceptibles de ser resueltas por los/as nifios/as en funcién de los
conocimientos que ya disponen y los contenidos ya abordados en clase junto al maestro. Por este motivo, se
sugiere que, para aquellos casos donde los/as nifios/as han iniciado su recorrido en lenguas extranjeras
recientemente, se considere la posibilidad de aportar a la propuesta pedagdgica de las demas dreas,
retomando el dispositivo de abordaje pedagdgico y didactico: la pareja pedagdgica.

Para ampliar la lectura respecto del dispositivo pareja pedagdgica

https://www.academia.edu/9049392/TRABAJO_CON PAREJA PEDAG%C3%93GICA EN EL MARCO DE UNA CULT
URA_COLABORATIVA_INSTITUCIONAL. Ultimo acceso: 15 de marzo de 2020.

¢Como, en este contexto, se sostienen los procesos de ensefianza y aprendizaje de lenguas

extranjeras en el Nivel Primario?

En linea con los documentos nacionales y provinciales vigentes, los procesos de ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras en el Nivel Primario se sostendrdn desde el enfoque comunicativo de
ensefianza de lenguas, es decir, escuchando, leyendo, hablando y escribiendo sobre teméticas relevantes
contextualizadas. Se sostiene lo enunciado en el documento provincial “Lineamientos, aportes y
orientaciones para pensar propuestas de taller en la ampliacién de la jornada escolar” (C.G.E., 2018) para la
ensefianza de lengua extranjera en nuestro contexto entrerriano, donde dice que “la modalidad sugerida es
la planificacién del taller por proyectos en el marco de un enfoque comunicativo basado en la realizacion de
tareas, que a su vez incorpore actividades lidicas”.

Sin embargo, se considera apropiado (para este tiempo) considerar aspectos caracteristicos del
modelo pedagdgico de "la clase invertida” o flipped classroom, el cual da pistas para pensar propuestas de
ensefianza que permitan salir de la estructura tradicional de la clase presencial y expositiva a través del
empleo de tecnologias de informacion y comunicacion (en adelante TIC).
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En una clase expositiva tradicional, el/a docente desarrolla junto con los/as alumnos/as saberes
curriculares en el aula. La propuesta pedagégica se desarrolla completamente en el aula, estando todos/as
presentes. Por el contrario, las propuestas pedagégicas de una “clase invertida” implican actividades donde
el/a alumno/a trabaje antes de la clase presencial, mediante la utilizacion de audios, videos, presentaciones,
infografias, paginas web, imagenes, que han sido seleccionados previamente por el/a docente y que se
retoman en la clase.

Implementar nuevos modelos pedagégicos implica asumir el desafio de disefiar nuevas propuestas
pedagogicas con el objetivo de atender situaciones particulares, como la nuestra actual. Implica a su vez,

asumir nuevos roles.

Teniendo en cuenta esto, se sugieren a continuacion, herramientas digitales con el fin de aportar a:
(1)1a produccion de medios didacticos, (2) la socializacion de contenidos, (3) el acceso a recursos didacticos.

Los mismos han sido seleccionados teniendo en cuenta los lineamientos nacionales y provinciales
para la ensefianza de lenguas extranjeras mediada por el uso de TIC considerando lo enunciado en el
documento “Lineamientos, aportes y orientaciones para pensar propuestas de taller en la ampliacién de la
jornada escolar” que dice:

Las TIC, y en particular Internet, posibilitan el acceso a materiales auténticos muy valiosos para la
ensefianza de una LE que favorecen un entorno de aprendizaje altamente dinamico y participativo.
Mas atin, existen numerosas herramientas y aplicaciones que facilitan la tarea docente y atraen,
motivan y asombran a nifios y nifias, sin embargo, su implementacién no puede ser improvisada.
Aqui se apela a la responsabilidad del tallerista y su habilidad para saber guiar, orientar y
seleccionar el recurso més adecuado para el desarrollo de las habilidades lingiiisticas de sus
estudiantes. (C.G.E., 2018, p. 22)

En este sentido, cada equipo directivo, equipo docente serd responsable de evaluar la pertinencia
de su implementacion en su escuela, para sus alumnos/as, atendiendo el contexto, nivel, edades, intereses

y necesidades.
Para la produccién de materiales audiovisuales

En su mayoria, las herramientas que a continuacién se comparten, permiten el disefio de medios
didacticos para la ensefianza de lenguas extranjeras de facil distribucién. Los mismos pueden ser utilizados
tanto por docentes (para el disefio de propuestas de ensefianza) como por alumnos/as (para la concrecion de
tareas).
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Nombre de la

aplicacion

Dispositivo

Caracteristicas

Acceso/Observaciones

POWER POINT | Computadora | Permite crear presentaciones de | Programa para crear
manera sencilla, incluyendo | presentaciones del paquete
diversos elementos (audios, | Office de Windows.
videos, imagenes, graficos). Disponible en las netbooks de

Primaria Digital.
PREZI | Computadora | Permite  la  creacion  de | Enlinea.
Teléfono presentaciones visuales en linea | La herramienta permite el
Tablet dindmicas a partir de plantillas | acceso libre y gratuito. Es
de disefio. Se puede trabajar | necesario crear un usuario.
colaborativamente.
GENIALLY | Computadora | Permite la  creacion  de | idem anterior.
Teléfono presentaciones visuales, dossier
Tablet e informes, experiencias de
aprendizaje, juegos, imégenes
interactivas, infografias, guias,
entre otros. Se trabaja en linea a
partir de plantillas de disefo.
Posibilita el trabajo
colaborativo.
POWTOON | Computadora | Permite la creacion de videos y | dem anterior.
Teléfono presentaciones. Se trabaja en
Tablet linea a partir de plantillas de
disefio.
CANVA | Computadora | Plataforma en linea de disefio | idem anterior.
Teléfono grafico que permite crear
Tablet pésteres, historietas,
presentaciones, memes, entre
otros.
BEFUNKY | Computadora | Considerado como uno de los | idem anterior.
Teléfono editores de imdgenes de libre
Tablet acceso mas sencillo, predecible y
simple para usuarios
principiantes recomendamos su
utilizacién al momento de editar
iméagenes.
PIXTON EDU | Computadora | Es una herramienta para la | dem anterior.
Teléfono creacion de historietas. A través
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Tablet de la creacion de personajes,
eleccién de escenarios, escritura
de didlogos, tanto docentes
como nifios/as pueden escribir
historietas de manera sencilla.
Se recomienda esta herramienta
al momento de pensar instancias
de intercambio para el desarrollo
de la lecturay la escritura.

GIF CREATOR | Teléfono Herramienta utilizada para crear | Necesita ser instalada en un
Tablet GIF animados. dispositivo movil.

VOCARQO | Computadora | Sitio utilizado para grabar voz | Enlinea.
con controles sencillos.

Para la socializacion de materiales didacticos

Al momento de socializar los materiales necesitamos considerar que canales de
comunicacién se priorizardn como institucion. Los mismos serdn evaluados a la luz de los recursos
disponibles en cada una de las comunidades educativas. Para que la propuesta se vea fortalecida,
es importante también, considerar la implementacion de entornos virtuales para la puesta en
comin de los trabajos/producciones que los/as alumnos/as realizan en este tiempo. Existen
herramientas de acceso libre para la construccién de comunidades de aprendizaje que pueden ser
incorporadas y que suman al uso cotidiano de correos electrénicos, grupos cerrados de Facebook,
grupos de WhatsApp. A continuacion, se sugieren algunas:

Nombre de Dispositivo Caracteristicas Acceso

la aplicacion

PADLET | Computadora | Es una plataforma digital, un pizarrén donde | Enlinea.
Teléfono docentes y alumnos/as pueden publicar, | La herramienta
Tablet almacenar o compartir recursos de manera | permite el acceso
sencilla. Este espacio es generado por el/la | libre y gratuito. Es
docente quien a su vez comparte el enlace de | necesario crear un
acceso. usuario.

SYMBALOO | Computadora | Tablero virtual para compartir enlaces o | idem anterior.

Teléfono recursos web interesantes, perfecto para
Tablet recopilar fuentes o documentacion.
GOOGLE | Computadora | Permite el almacenamiento en la nube de | idem anterior.
DRIVE | Teléfono hasta 15 Gb. Se pueden guardar y compartir
Tablet documentos organizados en carpetas. Permite
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también la edicion de documentos en linea
con Google Docs.

WE | Computadora | Permite enviar documentos, especialmente de | idem anterior.

TRANSFER | Teléfono gran tamafo (fotos, videos). Es importante

Tablet mencionar, que los archivos no se almacenan,

es decir, estdn accesibles por un periodo de
tiempo y luego se borran.

Para el acceso a recursos didacticos

Nombre de la

aplicacion

Dispositivo

Caracteristicas

LEARN ENGLISH | Computadora | Portal perteneciente al British Council | En linea.
KIDS | Teléfono que recopila canciones, videos, cuentos,
Tablet rimas infantiles, juegos, entre otros,
especialmente  disefiados para el
aprendizaje de inglés como lengua
extranjera.
CONTENIDOS | Computadora | Portal perteneciente a la Junta de | En linea. Algunos
EDUCATIVOS | Teléfono Extremadura en Espafia que recopila | recursos estdn
DIGITALES | Tablet contenidos  educativos organizados | disponibles para su
segUn niveles y dreas curriculares. descarga y uso fuera
de linea.
SUPER SIMPLE | Computadora | Pdgina web que recopila canciones | Enlinea.
Teléfono infantiles en idioma inglés. Llas | Este recurso estd
Tablet canciones estdn presentadas en videos | disponible para ser
con letra y traduccion correspondiente. | instalado como
aplicacion en
teléfonos y tablets.
ESL GAMES | Computadora | Pdginas web que recopilan juegos. En linea.
Teléfono Si bien estos recursos han sido
GAMES TO LEARN | r,pet diseiados para nifios/as que hablan
ENGLISH inglés como lengua materna, previa
PRIMARY GAMES seleccién del docente, muchos de ellos
pueden ser utilizados para aprender
jugando en inglés.
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iEARN | Computadora | Entorno global colaborativo que | Enlinea.
COLLABORATION | Teléfono permite el acceso a conocimientos, | La herramienta

CENTRE | Tablet propuestas de ensefianza y a su vez | permite el acceso
habilita espacios para compartir las | libre y gratuito. Es
propias experiencias. necesario crear un
usuario.

En este marco de trabajo, se considera apropiado recuperar los materiales disponibles en el portal
Educar respecto de la “Navegacion responsable y solidaria en el ciberespacio”. Los materiales que alli se
comparten estan orientados a que “todos/as puedan habitar el ciberespacio y transitarlo con confianza y
tranquilidad”. Se comparte el enlace: https://www.educ.ar/sitios/educar/seccion/?ir=navegarconseguridad

Para ampliar la lectura respecto de la implementacion de TIC para la ensefianza de lenguas extranjeras

Prensky, M. (2008). El papel de la tecnologia en la ensefianza y en el aula. Educational technology. Disponible en:
https://es.slideshare.net/YPEREC/el-papeldelatecnologamarcprensky. Ultimo acceso: 15 de marzo de 2020.

Van Olphen, M., Hofer, M. y Harris, J. (2011). World languages learning activity types. (Tipos de actividades para el
aprendizaje de lenguas) Disponible en:
http://techinfusedlessons.weebly.com/uploads/1/8/3/0/18301799/worldlanguageslearingats-feb2011.pdf. Ultimo
acceso: 15 de marzo de 2020.

El uso de Portfolios para la ensefianza de lenguas extranjeras

En el marco de estas orientaciones, pensadas para ser implementadas en este momento de
reorganizacion de tiempos y espacios, el uso de Portfolios para la ensefianza de lenguas extranjeras aparece
como alternativa interesante, especialmente para aquellos casos donde los equipos consideren que la
implementacion de recursos digitales no es una opcién viable. El Porfolio, denominado también como
carpeta de aprendizajes, es una coleccién de trabajos que dan cuenta de los esfuerzos, progresos y logros
alcanzados en un érea especifica de conocimiento, por una persona (Diccionario Longman, 2002).

Al momento de implementar su uso, es importante la toma de decisiones respecto de aspectos
como: ;qué trabajos contendrd?, se utilizardn soportes fisicos, digitales o una mezcla de ambos?, ; cual serd
su estructura (portada, indice, nimero de paginas)?, ;con que periodicidad los/as alumnos/as incorporaran
trabajos?, ;cdmo se acompafarén las producciones que elaboran los/as alumnos/as para descubrir sus
dudas, errores y avances? ;cudl serd la estrategia de evaluacion?, ;se consideran instancias de presentacion
de portfolios?, entre otros.

Si bien su organizacion supone la coleccidn de trabajos, seleccion y reflexion sobre los mismos, en
esta oportunidad sugerimos los/as nifos/as puedan avanzar en la concrecién de trabajos y coleccion de los
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mismos, para que luego en el aula, junto con sus compafieros/as y docente puedan pasar a la instancia de
seleccion y reflexion.

Otro aspecto importante a destacar de este recurso son los aportes a la construccién de confianza y
a la adquisicion progresiva de niveles mayores de autonomia de los/as alumnos/as quienes adquieren un
rol activo, tomando decisiones respecto de su proceso de aprendizaje. Los/as docentes pueden conocer, a
través de las estrategias implementadas por los/as alumnos/as al momento de realizar tareas y priorizar,
cdmo y qué prefieren aprender. En este sentido, se ponen a disposicion de los/as alumnos/as
tareas/actividades variadas, que ellos resignifican desde sus experiencias, intereses y estilos de aprendizaje.

Respecto de la organizacion de estas actividades, se propone planificarlas de manera secuenciada
en torno a: (1) un momento para el trabajo con preguntas/recursos disparadores, (2) un momento para
observar y comprender mediante la exposicion a textos escritos y orales, (3) un momento para realizar
actividades centradas en que los/as alumnos mediante el uso de habilidades lingiiisticas, retomando
vocabulario especifico y estructuras gramaticales, resuelvan situaciones comunicativas (4) un momento para
que puedan crear, producir y comunicar (habilitando espacios para que los/as alumnos/as expresen desde
sus gustos, sus estilos de aprendizajes reflexiones sobre la propuesta de ensefianza).

Ejemplos disparadores
El primer dia de clases de Pinocho (Pinocchio’s first day at school).

A partir de acompafiar a Pinocho en su primer dia de clases, los/as nifios/as resuelven actividades
de comprension mediante el uso del recurso TIC. El mismo esta disponible para ser trabajado en linea:
https://conteni2.educarex.es/mats/001055/contenido/ y fuera de linea:
http://conteni2.educarex.es/env?dl=9263. Ultimo acceso: 15 de marzo de 2020.

Este recurso puede ser utilizado como disparador para trabajar situaciones de habla del contexto
educativo, saludos, presentaciones.

Rutinas diarias (Daily routines).

Este recurso digital retoma las distintas actividades diarias. Tomando los personajes del cuento de
Blanca Nieves, los/as nifios/as pueden leer y escuchar sobre rutinas diarias. El mismo esta disponible para
ser trabajado en linea: https://conteni2.educarex.es/mats/001065/contenido/ y fuera de linea:
http://conteni2.educarex.es/env?dl=9273. Ultimo acceso: 15 de marzo de 2020.

Este recurso puede ser utilizado como disparador para trabajar situaciones del dia cotidiano,
invitando a pensar a los/as alumnos/as que rutinas se modifican en este tiempo de emergencia sanitaria,
como organizamos estos nuevos tiempos, responsabilidad respecto de la continuidad de la propuesta de
ensefianza, construccion de agenda para la semana.
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¢ Qué hay en tus manos? (What's in your hands?)

Este recurso en formato de infografia puede ser utilizado como disparador para trabajar la

tematica del coronavirus. La misma estd disponible en:

https://classroommagazines.scholastic.com/content/dam/classroom-magazines/magazines/home-page-

logged-out/editorial/corona-virus/assets/Infographic_hand washing.pdf. Ultimo acceso: 15 de marzo de

2020.

A partir del trabajo con este texto escrito sencillo, los/as alumnos/as pueden tener acceso a

informacion sobre la temética, reflexionar sobre la misma, poder pensar acciones de cuidado, disefar

posters, entre otros.

Infographic

What's on Your Hands?

You'll never forget to wash ‘em again.

WASHING THE
HANDS NUMBERS
95% OF US
DO IT WRONG!
kinds of bacteria
that live on hands
deaths that
would be
prevented each
gy oce hands year if evecyone
under renning washed their
water. (Cold or hot-it hands
doesa’t matter.)
oy Apply 5030
and Lther. hours a cold virus
can tive on your
- Scrub hands
STEP 3 e o desk
abost as long as It takes
1o 5ing “Happy Birthday™
twice.
: Wash away school days
EEXY ooy students miss each
. year due to the
prrsgn Usa aclean towsl commen cold
orale dryet.

——————>When should you wash your hands? «——

w
N = |
N @
g eating oc using the soeezing, blowing your being around touching 3 pet
cooking bathroom nose, or coughing someone sick or other animal
BOUMCES ABC MENE CENTENS FON COMEALE CONTADL AMD PRE FENTION SATIOMA MEALTH SEAWCE, UBA P304V
WRITE IT

Write a short public service amnouncement for your school about the importance of
handwashing. Your PSA can be in the form of a short video, radio broadcast, poster, or slideshow.

COWGETTY IWh G TOET)
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Para ampliar la lectura respecto del uso de Portfolios

Chacon, C. y Chacon-Corzo, M. (2011). El Uso de Portfolio en la Ensefianza de Lengua Extranjera. Revista
Accion  Pedagdgica, (20), pp 32-41. Universidad de los Andes, Venezuela. Disponible en
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Dialnet-ElUsoDelPortafolioEnLaEnsenanzaDelenguasExtranjera-

6222146.pdf. Ultimo acceso: 13 de marzo de 2020.

____________________________________________________________________________________

Para cerrar este apartado, se enfatiza que una vez que se retorne el trabajo en el aula, se sostengan
las estrategias implementadas en este tiempo de urgencia, ya que las mismas son propuestas innovadoras,
que promueven la lectura, problematizan, impulsan a indagar, resignificar practicas tradicionales, no
solamente por el valor que adquieren, sino porque la incorporacién de ellas por parte de los/as alumnos/as
como estrategias de aprendizaje permitira que futuras situaciones de emergencia, nos encuentren a todos/as
mejor preparados/as.

Alcedo Y., Chacén C.(2011). El Enfoque Lidico como Estrategia Metodoldgica para Promover el
Aprendizaje del Inglés en Nifios de Educacidn Primaria. Revista Saber, (23), pp. 69-76.
Universidad de Oriente, Venezuela. Disponible en
http://bdigital.ula.ve/storage/pdf/saber/v23n1/art11.pdf. Ultimo acceso: 15 de marzo de 2020.

Argentina. Consejo Federal de Educacién. (2012). Niicleos de Aprendizaje Prioritarios para las
lenguas extranjeras. (Resolucién C.F.E. N°181). Ministerio de Educacidn Nacional. Buenos
Aires.

Banfi, C.(2010). Los primeros pasos en las lenguas extranjeras: modalidades de ensefianza y
aprendizaje. -1° ed.-. Buenos Aires: Ediciones Novedades educativas.

Entre Rios. Consejo General de Educacion. Direccién de Educacién Primaria (2018). Lineamientos,
aportes y orientaciones para pensar propuestas de taller en la ampliacion de la jornada escolar. Consejo
General de Educacion. Entre Rios. (Res. CGE N.° 5010, 2018).

Entre Rios. Consejo General de Educacion. Direccién de Educacion Primaria (2020). Estrategias:
Pensar y transformar la institucién. Propuesta de trabajo para la primera jornada institucional 2020.
Consejo General de Educacion. Entre Rios. Disponible en: http://aprender.entrerios.edu.ar/wp-
content/uploads/2020/02/Estrategias-institucionales-100-propuestasWEB-07022020.pdf. Ultimo acceso:
15 de marzo de 2020.
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Terigi, F. (2002). Bases pedagdgicas de los grados de aceleracién. Programa de reorganizacién de
las trayectorias escolares de los alumnos con sobreedad en el nivel primario de la Ciudad de Buenos Aires.
Proyecto: Conformacion de grados de aceleracion, Buenos Aires, Secretaria de Educacion del Gobierno de
la Ciudad de Buenos Aires, 2002.

Lenguaje de teatro

En nivel primario la educacion artistica (segtn el Cuademillo de Ampliacidn de la Jornada Escolar del
C.F.E.) Promueve el desarrollo de habilidades y capacidades para la interpretacién estético-artistica de la
produccion de los bienes culturales y simbélicos que conlleva a un pensamiento critico, abstracto y
divergente necesario para la actuacion ciudadana. A construir y decodificar las diferentes formas expresivas
y su interpretacion.

El lenguaje de teatro como constitutivo de los lenguajes artisticos, es un nuevo actor que aparece en nuestro
sistema educativo de Entre Rios, instituyendo de este modo un nuevo espacio especifico dentro de la
educacion formal. Situdndolo como un engranaje mas para el desarrollo personal y social de nuestros/as
alumnos/as.

El taller de teatro en la escuela es un espacio que posibilita a las nifias y nifios a explorar sus capacidades
expresivas y comunicativas, habilitando asi a nuevas formas de concebir su cuerpo y su voz, promoviendo el
trabajo con otros/as en proyectos colectivos. El juego dramatico en los alumnos habilita a trabajar la
invencion de narrativas estético-expresiva, como asi también desarrollar las habilidades de observacion,
pensamiento divergente y socializacion, concibiendo a estos espacios como lugar al autoconocimiento y al
reconocimiento de su entorno, pudiendo intervenir desde otros posicionamientos con seguridad y
autonomia, extendiendo sus hébitos o capitales culturales (tomando expresiones de Pierre Bourdieu).

Partimos de los documentos nacionales C.F.E., los N.A.P y resoluciones provinciales 5010/18 Lineamientos,
aportes y orientaciones para pensar propuestas de taller en la ampliacién de la jornada escolar.

Instruir en el teatro en la escuela primaria es dar herramientas para poder desenvolverse, apropiarse de
saberes propios y ajenos del lenguaje, es un espacio que incorpora conceptos, técnicas y actitudes en
representaciones simbélicas y metaféricas.

Un espacio que propone adquirir particularidades del lenguaje teatral , diversas herramientas, comenzando
desde romper con espacios establecidos, pudiendo encontrarse con los alumnos en un encuentro donde los
vinculos y cédigos deben incorporarse, tomando como punto de partida la confianza en si mismos, en otros,
capacidades para expresarse, para comunicar con el cuerpo, a través de la voz y el espacio; reconstruccion de
soportes textuales y sonoros, reconociendo hacedores y espacios culturales, como asi también promover
espacios de resolucion de situaciones conflictivas a través de procesos colectivos, posibilitando la
creatividad, organizando desde la practica teatral nuevas formas de pensamiento, de relacion y

comunicacion.
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Hoy nos encontramos frente a una emergencia nacional, revisando la forma en que estas particularidades
puedan seguir incorpordndose incluso a distancia debiendo incorporar otros mecanismos de apropiacion,
otras maneras de promover las practicas y técnicas, considerandose que, para el aprendizaje de este
lenguaje, es inexcusable la practica del mismo en un tiempo y lugar determinado, en presencia otros,
incorporando estrategias que involucren tanto a uno como todos y entre todos. Por lo que es necesario aclarar
que estas sugerencias solo se podran incurrir en contenidos cuyos fines sean solo los que puedan
promoverse a distancia.

Partimos de los documentos nacionales C.F.E., los N.A.P y resoluciones provinciales 5010/18 Lineamientos,
aportes y orientaciones para pensar propuestas de taller en la ampliacién de la jornada escolar.

La organizacion estd plasmada por los ejes de organizacion del lenguaje encontrados en los documentos
antes mencionados

Primer ciclo:

*En relacion con los elementos del lenguaje

*En relacion con la prctica del lenguaje

* En relacién con la construccion de identidad y cultura

Segundo ciclo:

*En relacion a los elementos y la préctica del lenguaje

* En relacion con la contextualizacién de manifestaciones teatrales en la construccion de identidad y cultura.

Esta organizacion propone que los alumnos primer ciclo puedan en relacion a los NAP y los lineamientos
reflejar en los indicadores de progresion de contenidos los siguientes saberes.

Primer ciclo 1°y 2° *Participar de juegos dramaticos que impliquen comunicacidn verbal y no verbal
(gestos, posturas, voz).

*Reconocer e integrar a los compafieros en actividades lidico-draméticas en forma activa y solidaria.

3°grado: *Utilizar en situaciones draméticas elementos del lenguaje: el sujeto imaginario-roles: acciones
reales e imaginarias: el conflicto. Espacio y objeto real -imaginario. .

*|dentificar y diferenciar formas y técnicas teatrales. ( titeres etc). Participar de situaciones Dramaticas y
teatrales; ejercitando la atencién y observacién, imaginacion y percepcion, en propuestas con y sin objetos,
registrandolas a través de recursos digitales para su posterior analisis.

*Jugar diferentes roles de creacién durante los procesos de creacion y produccion teatral.

4°grado: *utilizar los elementos de la estructura dramatica en improvisaciones o en diferentes situaciones
pautadas.
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*Participar activamente en el juego teatral, involucrando la corporeidad y estableciendo vinculos de
confianza y solidaridad.

*Crear situaciones dramaticas vinculadas a diversos recursos y elementos del lenguaje teatral.
* Construir criterios de apreciacion para emitir opinion sobre producciones propias, de sus pares.

5°grado: *Reconocer e interpretar la intencionalidad estética en el uso de la construccion escénica. *
Desarrollary apreciar La realizacién de proyectos con sentido inclusivo y cooperativo, estableciendo vinculos
de confianza y solidaridad.

*Organizar dramatizaciones y producciones teatrales utilizando los componentes del lenguaje teatral
(estructura dramética y elementos de la construccidn escénica).

*Organizar y participar en situaciones teatrales, utilizando elementos de teatro de titeres objetos etc. E
integrando recursos digitales para su enriquecimiento

6° grado: Participar en las improvisaciones de secuencias dramaticas, en creaciones colectivas y el abordaje
de distintos textos, aprovechando los recursos digitales (audio, efectos, imagenes o videos).

*Utilizar la palabra con diferentes pardmetros vocales: tono volumen, diccién articulacién y proyeccion.

* Construir de manera colectiva escenas y /u obras teatrales breves, a partir de tematicas de interés, de
distintos recursos y elementos, revisandolas y reviséndolas y reformulandosela

Mediante el ensayo.
*Analizar manifestaciones teatrales incorporando paulatinamente criterios de apreciacion.

Esto nos deja claro que si bien estan separados por grado en la mayoria los indicadores dependerén de un
contexto de ensefianza situado, siendo el docente tallerista quien seré el encargado de seleccionar cuales
serdn los saberes que priorizara en este espacio.

Por consiguiente proponemos reprogramar su ensefianza y observar cémo inicio de partida la situacion
institucional y los recursos tecnoldgicos que puedan darse, los puntos de encuentro con las demds areas y
los recorridos, los propésitos, los contenidos, los destinatarios, el encuadre institucional, las estrategias y la
metodologia acorde a este lenguaje, la bibliografia y el marco epistemoldgico. Priorizar asi los contenidos
sostenidos en los diferentes documentos que habilitan al lenguaje en el sistema educativo, sus
planificaciones, P.E.I.

Se espera que los docentes talleristas puedan crear secuencias programadas no presenciales, que puedan
crear redes pedagdgicas encontrando las estrategias de ensefianza apropiadas y la atendiendo a
la singularidad de cada alumno.

Todas las actividades aqui propuestas son referenciadas en experiencias colectivas, y enriquecidas por el
dispositivo tecnolégico, los mismos serdn retomados como referencias previas y re significarlas en el aula
problematizando, produciendo y proyectando su continuidad.
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A modo de ejemplo.
Primer ciclo:
Promover juegos que impliquen la comunicacion verbal y no verbal.

a. Observacion de situaciones mudas de su entorno. Problematizar cuales serian.

b. Observar formas expresivas sin voz: cine mudo, mimo pantomima material cedido
por el docente.

¢. ldentificar algunos elementos del cédigo con preguntas guiadas: actores, espacio, ptblico
e historia

d. Enclase: promoverd el juego mudo, digalo con mimica

Identificar y diferenciar formas y técnicas teatrales. (Titeres)

1. Seleccionarvideos que representen esta forma expresiva breve (al final sugerencias de sitios)
apropiados a su edad.
Proponer; solo jugar con alguna parte de mi cuerpo. (dedos, pies, otros)
Seleccionar los personajes que alli aparecen.
Proponer identificarlos con algtn detalle, nombre, apodo, dandole el caracter de personajes cercano o
lejano.

5. Se presentaran en cardcter de entrevista con otros alumnos pudiendo intercambiar roles.

Segundo ciclo

Promovera el uso de la voz como recurso expresivo y comunicativo en diferentes situaciones
draméticas e Incorporando los recursos digitales.

a. Se le promueve el acceso a producir este forma expresiva y comunicativa “Stop motions”. Guias de
organizacion de cantidades de fotos por escena en movimiento, materiales que pueden utilizarse, tiempo
aproximado de elaboracién.

b. Seleccionar los temas tales como: Prevencidn, cuentos acorde a su edad, mi escuela mi barrio, mi
patio, etc.. poniendo énfasis en las cualidades o propuestas superadoras de su realidad en busca de un
mensaje metaférico.

C. Armar unos relatos simples con las orientaciones. Identificar cuantos personajes llevardn adelante
el relato teniendo que especificar el trabajo vocal que se pretende.

d. Producir con un celular, cdmara, tablets, la o las secuencias necesarias para su relato.

e. Todo lo producido se enviara por algtin dispositivo tecnolégico, a modo de sintetizar la
experiencia.

Participar en secuencias dramdticas y creaciones individuales y colectivas abordaje de distintos textos
originales o de autor.
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a. Referenciar el Teatro de objetos (referenciando en el documento de lineamientos ) utilizando
videos, fotos , cortos etc...

b. Elegir dos objetos dentro de su entorno, la casa : habitacién, cocina , patio, bafio

C. Ponerlos en frases tales como: que le dijo ... la teteraa la taza, la sabana a la luz, el off al
mosquito, generando un breve relato

d. Elegir los objetos, para que sirven y cémo podria ser su conducta, Jugando con estos objetos
puestos en un espacio determinado.

e. Tomando como caracteristicas de un texto teatral , podrdn expresar ese relato.

f. Al regresar se socializa como fue la eleccion, quienes son en el entorno estos objetos personajes,

que se les opone, que hace para resolverlo y como se soluciona.
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Para disefiar posibles caminos que conduzcan a los aprendizajes

http://cge.entrerios.gov.ar/primaria/direccion-de-educacion-primaria-biblioteca-virtual/

La Biblioteca Virtual de la Direccion de Educacién Primaria surge como acompafiamiento permanente para
todo el Nivel. Los aportes bibliograficos que se realizan aqui desde diferentes documentos curriculares y
didécticos, que sabemos estén en las bibliotecas de las escuelas primarias (actualmente los encontramos
también digitalizados en diferentes portales de la web), fueron seleccionados para dar sugerencias abiertas
de complejizacion, con sus articulaciones y estrategias variadas para mostrar pistas y ofrecer numerosas ideas
de cémo abordar la ensefianza. Considerando la singularidad de cada institucién en relacion con los/as
alumnos/as incluidos en la misma, el personal docente con que se cuenta, las posibles de articulaciones con
equipos de otras direcciones de modalidad, la conformacion de parejas pedagdgicas y organizacion de la
comunidad entre otros aspectos.

Se encuentra organizada digitalmente en la web en las siguientes carpetas:

Este es un espacio en permanente actualizacion, los invitamos a recorrerlo. Esperemos sea de utilidad en
estos tiempos de estudio en el hogar.
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